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Ao longo de nossas leituras, identificamos em nosso corpus de andlise uma diversidade
de 85 modalidades e recursos educativos, desde aulas expositivas, palestras, passeatas, si-
mulados, experimentos, feira de ciéncias, saidas de campo, até criagio de sistemas de alerta.

Todo este conjunto serviu de base para tracarmos um caminho de categorizagio @ poste-
riori, estabelecido a partir de similaridades relacionadas ao propdsito e ao desenvolvimento
dessas modalidades e recursos did4ticos. Definimos assim, cinco dimensées de abordagens

diddticas: Expositiva, Comunicativa, Experiencial, Investigativa e Cidadi (Quapro V).

QUADRO VI - Categorias das abordagens diddticas.

Abordagem Descri¢ao
Expositiva | Possui caracteristicas demonstrativas e unilaterais
L Proporciona o desenvolvimento da comunicagio escrita, visual, corporal
Comunicativa ..
e artistica
A . Proporciona contato direto com elementos do espacgo e vivéncias em
Experiencial | . B .
situacoes préticas
L. Promove contato com etapas de pesquisa, questionamento, monitoramento
Investigativa . ~
e interpretagio
Promove a participa¢ao social com atua¢ao cidadia e colaborativa.
Cidada p pag &

Movimentos que partem da escola para a comunidade do entorno.

Identificamos que a maioria das 238 préticas em ERRD (92%) adotaram mais
de uma abordagem, sendo que 64% trabalharam de trés a quatro das abordagens,
totalizando assim uma frequéncia total de 733. Apenas em uma prética inscrita no
foi possivel identificar.

Quando olhamos a frequéncia que cada uma das abordagens foi adotada,
podemos observar na fig. 11, uma equivaléncia nas categorias Comunicativa
(n=195) e Experiencial (n=193), juntas representaram um pouco da metade. As
outras trés abordagens foram adotadas em frequéncias bastante similares também,
Expositiva por 125 comunidades escolares, Investigativa por 115 e Cidadd por 104.

As categorias Comunicativa e Experiencial também foram as abordagens mais
adotadas em todas as etapas de ensino (Educagio Infantil, Ensino Fundamental I e II,
Ensino Médio, EJA e Educacio Especial). A Expositiva foi a terceira mais adotada nos
segmentos da Educacio Infantil, Ensino Fundamental I e II, e na EJA e na Educagio

Especial apresentou valores similares com a abordagem Cidadi (fig. 12).
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Fig. 12 - Frequéncia das abordagens diddticas por nivel de ensino (n=733).

J4 a categoria Investigativa foi a terceira mais adotada no Ensino Médio e a
menos adotada com o publico da Educacio Infantil, do Ensino Fundamental
I e da EJA. A Educacio Especial foi o tnico segmento que nio adotou esta
abordagem. Esses resultados refletem o perfil e faixa etdria desses publicos,
entretanto o desenvolvimento dessas priticas com esses grupos, mesmo que em
ntmeros reduzidos, mostram a potencialidade de agoes investigativas adaptadas,
principalmente com o Ensino Fundamental I e a EJA. Voltaremos a discutir esses

aspectos na segunda parte desta andlise.
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A adogio de abordagens comunicativas, experienciais e investigativas nos
permite inferir que a temdtica RRD pode ter despertado nas/os professoras/es
um interesse em atividades ativas, como a constru¢io e monitoramento com
pluvidmetros artesanais, as saidas de campo e o mapeamento das dreas de risco.
Tais abordagens possibilitam uma visao questionadora e atuagio mais direta das/os
estudantes em seu territdrio, a0 mesmo tempo em que reforcam o potencial em
tratar questdes complexas como a ocorréncia de inundagées, deslizamentos, secas e
outros desastres sob uma perspectiva local.

Com relagio 4 adogio das abordagens diddticas ao longo dos anos da campanha,
podemos observar que as abordagens Experiencial e Comunicativa também foram as
mais frequentes em todos os anos, ¢ as [nvestigativa e Cidadi as menos. Entretanto
nas duas primeiras edigoes, em 2016 e 2017, as frequéncias das abordagens foram
relativamente proporcionais, com poucas variacoes (fig. 13).

J4 a partir da terceira edi¢do, em 2018, houve um incremento expressivo de
155% no ntmero total de abordagens, se comparado com 2017. Além disso,
identificamos o aumento tanto nas frequéncias de todas as categorias, especialmente
as Comunicativa e Experiencial, como também no nimero de préticas que

trabalharam com mais de trés abordagens didéticas.
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Fig. 13 - Frequéncia das abordagens diddticas por ano da Campanha
#AprenderParaPrevenir (n=733).
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Esses resultados podem estar relacionados tanto com o préprio aumento do niimero
de inscri¢es, mas também podemos inferir que a divulgacio das préticas inscritas nas
primeiras edi¢oes da campanha, a ampliacio das parcerias institucionais, os processos
formativos, eventos e materiais publicados a partir de 2017 tenham contribuido na
divulgagio de um leque diversificado de atividades e abordagens voltados a esta temdtica

(Cardoso; Damiati; Matsuo, 2020; Matsuo ez a/., 2021; Panzeri et al., 2020).

As abordagens educativas nas prdticas escolares

Nesta se¢io, apresentamos os resultados encontrados com relagao s modalidades
e recursos diddticos em cada uma das abordagens diddticas adotadas pelas comunida-
des escolares.

Ao longo das discussoes de cada abordagem, apresentaremos diversas modalidades
diddticas que trazem aspectos relevantes e que complementam nossas andlises. Desta
forma, com o intuito de facilitar a visualizagio e apoiar as discussdes, identificamos,

na fig. 14, as dez modalidades did4ticas mais trabalhadas pelas comunidades escolares.

Palestra™ 7 9

Saida de campo* 78
Roda de conversa* 6 3
Oficina 56

Cartaz* messssss—— 54
Video* s 5 1
Pluvidmetro 49
Pesquisa m——— .3
Monitoramento* I 4O
Exposicdo s 39

0 20 40 60 80 100

m Expositiva m Comunicativa Experiencial = Investigativa

Fig. 14 - Dez modalidades diddticas mais adotadas pelas comunidades escolares e sua
respectiva abordagem.

As modalidades indicadas com (*) serdo tratadas ao longo das discussoes de
cada abordagem, apresentadas na mesma ordem do Quapbro VI, Expositiva,

Comunicativa, Experiencial, Investigativa e Cidada.
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Expositiva

A categoria Expositiva possui caracteristicas demonstrativas e unilaterais. Podemos
dizer que é a mais tradicional de todas propostas em nossa andlise. Identificamos,
nesta abordagem diddtica, quatro modalidades e recursos diddticos descritos como
aula expositiva, palestra, apresentagio de semindrios e exibicio de videos.

Por se tratar de uma temdtica nova no ensino formal, esperdvamos encontrar
uma predominancia de atividades isoladas nessa abordagem did4tica. Contudo essa
abordagem foi desenvolvida de forma exclusiva em apenas trés relatos. Nesses trés
casos, as palestras foram realizadas por instituicées parceiras em agoes pontuais.

Assim, na maioria das vezes, a pratica Expositim esteve associada com outras
abordagens, principalmente com a Experiencial. Em muitas situacoes, as atividades
expositivas foram realizadas com o intuito de apresentar o tema ou alguns conceitos
bésicos antes de uma atividade pratica, como a confecgao de pluvidmetro ou a saida

de campo, como podemos evidenciar nesses trechos:

“Ap6s a orientagdo, por meio de palestra, os alunos sairam a
campo ¢ puderam observar, analisar e interpretar as dreas do bairro
que consideram de risco para a populagio, com a monitoria dos

agentes da Defesa Civil” (Relato 8).

Palestra foi uma das atividades mais realizadas dentre todas as abordagens (fig.
14). Tradicionalmente elas sio amplamente adotadas por alcancarem um maior
nimero de pessoas em um determinado espago e curto tempo, embora nio seja
o recurso mais indicado se empregado de forma isolada, devido a suas limitacoes
pedagdgicas, como jd veremos na sequéncia.

Esta atividade foi ministrada, em sua maioria dos casos, por profissionais de institui-
goes parceiras, tais como Defesa Civil, Corpo de Bombeiros, Policia Ambiental, Guarda
Municipal, Companhia de Saneamento, ONGs, universidades e institutos de pesquisa.
Essa relacio das escolas com os atores sociais atuantes na drea de RRD, do préprio
municipio ou da regido, agregam com experiéncias, conhecimentos ¢ metodologias na

prevengio dos riscos e desastres, principalmente com os de ocorréncia local.

105



As palestras foram adotadas em mais da metade de todas as prdticas das Defesas
Civis com as comunidades escolares. Essa perspectiva expositiva, conteudista e mais
tradicional de ensino, identificada nos relatos pelo uso de termos como transmitir,
fixar, disseminar, repassar conbecimentos e difundir as doutrinas da Defesa Civil, estd
fortemente associada com a heranca militar das Defesas Civis.

Esta concepgao de educagio “bancdria” tem o sistema vertical e unilateral
de transferéncia dos saberes como um dos seus pilares estruturantes. Nela as/os
estudantes recebem os depdsitos dos conhecimentos e tem a fun¢io de memorizar,
repetir, guardar e sacd-los nos exames para provar que foram bons arquivadores
(Freire, 1987). Esta visio de educacio nega a dialogicidade e precisa ser revista e
reconfigurada para uma educagio mais autdnoma, critica e emancipadora. Aqui
nao nos referimos apenas para as praticas de ERRD, mas para o sistema educativo
brasileiro como um todo.

E fundamental que a escola nio seja compreendida como um espago de
reprodugio cultural, mas sim um ambiente que dialogue com a ciéncia e que
possibilite a construgao compartilhada de valores sociais, conhecimentos, vivéncias
e de novas realidades (Carvalho ez 4/, 2009; Freire, 1996; Guimaries et /., 2009).

Neste sentido, é importante que as Defesas Civis e outras institui¢oes
anteriormente mencionadas procurem adaptar suas iniciativas de ERRD com
processos mais dialdgicos e participativos. As autoras Vieira, Miiller e Marchi
(2017) indicaram processos reflexivos sobre as acoes de EA da Defesa Civil em
Blumenau/SC e apontaram a necessidade dessas préticas adotarem estratégias de
ensino e aprendizagem complementares, que possibilitem o desenvolvimento de

outras dimensées procedimentais e atitudinais.

Comunicativa

Esta foi a abordagem que abrangeu o maior nimero de modalidades e recursos
diddticos, umavez que agregou 34 atividades que proporcionaram o desenvolvimento

de diversas formas de comunicacio, a comecar pela escrita (producgao de textos),

artistica (cartazes, folhetos), corporal (musica, danga, dinimicas, jogos) e visual. A
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abordagem Comunicativa foi encontrada em 195 iniciativas. Esta abordagem foi
identificada em todos os niveis de ensino, incluindo a EJA e a Educagio Especial.
O Ensino Fundamental II foi o que mais adotou essa abordagem.

As rodas de conversa e os debates foram as atividades mais desenvolvidas dentro
da categoria Comunicativa, por 63 comunidades escolares (fig. 14). Eles foram
utilizados para uma diversidade de objetivos, tais como, conceituagao dos tipos de
desastres; levantamento de conhecimentos prévios; discussao de diversas temdticas;
identificacdo da percepgio; leitura de textos e cartilhas; resgate das memérias dos
desastres e socializacio de atividades realizadas, entre outros.

A socializagio das atividades abrangeu desde o compartilhamento das
experiéncias das/os estudantes apds as safdas de campo, até a confecgio dos mapas
sociais, com localizagao dos pontos de referéncia e dos riscos socioambientais. Estes
momentos de trocas, proporcionados pelas rodas, permitiram que as/os estudantes
compartilhassem muito mais do que suas produgées, também suas impressoes,
conhecimentos, experiéncias e recordagbes sobre os desastres ocorridos e os

diferentes olhares sobre 0 mesmo espaco vivenciado.

“Durante a socializacio [...] foi possivel perceber que todos alunos
conhecem alguma histéria sobre desastres relacionados a chuvas,
enchentes e inundagoes e 0 nosso préximo passo ¢ fazer o registro das
histérias orais e comegar a desenvolver com a comunidade escolar um

projeto de educacio e reducio do risco de desastre” (Relato 172).

Identificar esse tipo de modalidade diddtica nio-tradicional, como a mais
utilizada nesta categoria sinaliza como as prdticas de ERRD, independente da
abordagem, pode estar associada aos principios emancipatérios que estimulam o
desenvolvimento de habilidades sociais, como a de: i) expressar sua opinido, pois
todas sdo importantes para o processo de aprendizagem; ii) respeitar a vez e fala da
outra pessoa; e iii) somos todos aprendizes, sem posi¢oes ou disposicoes do espago
escolar que privilegiem um determinado saber ou hierarquia.

Atividades que integraram habilidades de escrita com as artisticas foram

amplamente desenvolvidas, com destaque para a confec¢io de desenhos, cartazes,
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painéis, murais e posters que representaram a segunda modalidade mais trabalhada,
por 54 escolas (fig. 14).

Nem todos as iniciativas inscritas continham representagoes dessas producoes,
mas naquelas que incluiram imagens, pudemos identificar que o foco principal foi a
problemdtica do lixo. Entretanto, mesmo que os textos desses relatos descrevessem
a ocorréncia de enchentes e outros desastres socioambientais, nio identificamos nos
cartazes confeccionados pelas/os estudantes do Ensino Fundamental I, nenhuma

conexdo entre os residuos sélidos com os desastres (fig. 15).

Fig. 15 - Cartazes produzidos pelas/os estudantes. A: Recicle o lixo! B: Cuide do meio
ambiente e do nosso planeta, jogue o lixo no lixo (Fontes: Relato 44 e Relato 36).

Em uma produgio de video com estudantes do Ensino Fundamental II, notamos
que, apesar de usar de forma equivocada o conceito de alagamento, apresentou
uma relagio inicial dos residuos com a ocorréncia dos desastres, como pode ser
observado na letra de musica transcrita na fig. 16.

Como j4 discutido anteriormente, ¢ essencial estabelecer conexoes dos impactos
das agbes humanas, nesse caso, a produgio de residuos sélidos como fator gerador
de desastres, como os alagamentos, de forma que as atividades de cunho artistico
possam refletir o tema lixo nio apenas sobre o ponto de vista da reciclagem e
coleta seletiva, mas também do sistema econémico, padrao de consumo e geracio
de residuos. Em nosso corpus de dados, niao encontramos essa relagio com o
consumismo em nenhuma dessas atividades artisticas.

Essa tendéncia pragmdtica presente nas atividades educativas sobre residuos jd tinha
sido alertada por Layrargues (2002), caracterizada pela auséncia de reflexdo sobre a

mudanga de valores culturais que sustentam o estilo de produgio e consumo da sociedade.
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O alagamento o rio pode
transbordar
E a 4gua vai se espalhar

A chuva causa a
inundagao
Nio jogar lixo na rua,
primeira atitude tomar

Que prejudica a nossa
populagio

Prejuizos financeiros
<« b2l
pode” causar
E assim o nosso dinheiro
vai acabar
Vamos nos conscientizar
Pro alagamento acabar

Fig. 16 - Desenhos e letra da musica criada pelas/os estudantes (parédia da musica Sorry do
cantor Justin Bieber) (Fonte: Relato 17).

J4 as relagoes entre o lixo e os impactos econémicos e na drea da satde ficaram mais

evidentes tanto na letra da parédia como no relato das/os professoras/es desta escola:

“[...] os participantes optaram por desenvolver o projeto em
formato de video, focando em um assunto especifico que afeta a
todos que vivem na regido: as enchentes. Este video serd apresentado
aos demais alunos e comunidade escolar para discussio do tema,
buscando a conscientizagio sobre os fatores associados as enchentes
e alagamentos, como por exemplo, o descarte incorreto do lixo

que pode afetar a satde das pessoas, uma vez que se trata de fator
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de disseminacio de vdrias doencgas. Portanto, os membros deste
grupo tornam-se protagonistas da prevengio de riscos e desastres
associados as enchentes e alagamentos, buscando a conscientizagio

da populagio” (Relato 17).

Experiencial

A abordagem Experiencial, conjuntamente com a Comunicativa (n=195), foi a
mais encontrada em todo nosso corpus de andlise. Essa abordagem, que proporciona
o contato direto com elementos do espaco e vivéncias em situagbes préticas, foi
adotada em 193 iniciativas escolares, por todas as etapas de ensino, inclusive pela
Educacio Infantil, EJA e Especial. Foi mais frequente no Ensino Fundamental I,
Ensino Fundamental II e Ensino Médio (fig. 12).

Nessa abordagem, identificamos 16 modalidades e recursos diddticos como
oficinas temdticas, maquetes, experimentos, estudo do meio, confec¢io de estagio
meteoroldgica e pluvidmetro, plantios, horta, simulacio de evacuagio, entre outras.

As atividades citadas como aulas de campo, atividades de campo, estudos de
campo, trabalho de campo, visitas de campo e saidas pedagdgicas foram agrupadas
na modalidade ‘saidas de campo’ e compreenderam todas as agdes realizadas em
espacos externos da escola, desde praga, ruas do bairro, mananciais, rio e corregos,
comunidades em 4reas de risco, propriedades rurais, feiras agroecoldgicas, unidades
de conservacio e instituigoes de pesquisa.

A saida de campo é uma estratégia que desempenha um papel fundamental no
ensino da RRD j4 que, por meio dela, as/os estudantes adquirem certas habilidades
que raramente sao aprendidas na sala de aula, como a observagio, experimentagio
e investigacdo, resolugio de problemas, cooperacio, comunicagio e tomada de
decisdo. Além disso, enriquece o processo de ensino-aprendizagem por meio da
interagio com profissionais envolvidas/os na gestao de riscos (Mendonga; Rosa;
Bello, 2019; Shaw; Mallick; Takeuchi, 2011).

Esta atividade, assim como as Palestras na categoria Expositiva, foi a mais

realizada dentre todas as abordagens diddticas, por 78 escolas (fig. 14) e, ao



analisarmos as perspectivas em que foram desenvolvidas, identificamos trés grandes
papéis diddticos dessas saidas de campo sobre RRD, nomeados de [lustrativo,

Analitico e Confirmativo (fig. 17).

Verifica e valida
informagdes
levantadas

anteriormente

Promove
questionamentos e
interpretacdo dos
espacos
observados

Proporciona o

reconhecimento,
observagéo do

espago, sem uso de

roteiro

Fig. 17 - Papéis diddticos encontrados nas saidas de campo em RRD.

Confirmativo

As saidas de campo llustrativas foram aquelas em que o principal objetivo
foi percorrer uma determinada regido e observar os elementos que compdem a
paisagem, desde a presenca de residuos nas margens dos rios, condi¢cdes das matas
ciliares até a identificagdo das principais 4reas de risco. Em geral, tiveram um foco
de possibilitar um contato inicial, como parte do reconhecimento das caracteristicas
locais, como pode ser observada na fig. 18, com estudantes da Educacio Infantil nas

margens do rio Itaperucu, que percorre o municipio de Caxias/MA.

Fig. 18 - Saida de campo Ilustrativa na margem do rio Itaperucu (Fonte: Relato 74).



Nas saidas de campo Analiticas, as atividades realizadas eram voltadas a
coleta de informacoes, interpretagio e andlise das situagbes encontradas ao
longo do percurso. Muitas vezes se constituiram como etapas iniciais de algumas
estratégias de ensino, como a cartografia social, cartografia afetiva e mapeamento
socioambiental. Estudantes realizaram entrevistas com moradoras/es de dreas
de risco de alagamentos, inundagoes e deslizamentos de terra e registraram suas
impressoes em roteiros de estudo do meio, em bloco de notas do celular e/ou em

mapas das localidades percorridas (fig. 19).

“Foram realizadas saidas de campo com o uso de mapas para que
os alunos pudessem reconhecer as dreas mais propicias a desastres e
identificar elementos relacionados a estes, ¢ que foram escolhidos
pelos alunos como importantes (esgoto a céu aberto, descarte
irregular de lixo, auséncia de 4rvores). Nas saidas de campo, os
alunos marcaram no mapa estes indicadores para que fosse possivel

espacializar estas informacoes” (Relato 97).

As saidas de campo Analiticas contribuem para a compreensio da natureza
como um sistema integrado, em seu contexto social (Bacci ez al, 2013) e na
construcao de conhecimento, a partir da reflexao de realidade vivenciada. Freitas
et al. (2012) complementam que, nessas situacoes de aprendizagem, podemos
explorar o entendimento sobre as contradigoes da reprodugio social do espago, com

levantamento de hipéteses e comparacoes com os conhecimentos prévios.

Fig. 19 - Saidas de campo Analiticas. A: Uso de roteiros como instrumento para observagio

e registro. B: Estudante entrevista uma moradora nas proximidades do rio

(Fonte: Amaral, Mehlecke e Silva (2018) e Relato 93).



As saidas de campo Confirmativas foram realizadas apés levantamentos de
informacées sobre um determinado local. Uma das escolas de Ensino Médio de Sao
Luis/MA fez uso do programa Google Earth para a produ¢io de mapas temdticos
das dreas de inundagio e a saida de campo fez parte como meio de constatagio do

que foi encontrado nesta base de consulta digital, como descrito a seguir:

“Utilizando a ferramenta de video do Google Earth, os alunos
puderam identificar as 4reas de risco e elaborar um mapa temdtico
para ser levado para a visita técnica nas 4reas de risco. Os alunos
realizaram uma visita técnica saindo da bafa de Sio José em Sio
José de Ribamar em direcdo as praias do setor sudeste da Ilha do
Maranhio. Durante essa atividade, os alunos tiveram a possibilidade
de verificar em campo e validar as informacoes sobre os mapas

temdticos que tinham elaborado em laboratério” (Relato 42).

Tanto as saidas de campo Analiticas como as Confirmativas possibilitam as/aos
estudantes uma andlise do processo de construcio da paisagem a partir da observagio
do espaco vivido e das relagdes com fatores fisicos, bioldgicos e sociais. Da mesma
forma, permitem a desconstrucio da realidade socioambiental em busca de didlogos
e transformacdes das causas dos problemas (Sauve, 2010) que contribuem para a

manutengio dos cendrios de desigualdades sociais e de urbanizagio em dreas de riscos.

Investigativa

A abordagem Investigativa foi adotada por 115 iniciativas escolares, em quase
todos os niveis de ensino, incluindo a Educacao Infantil. A tnica excecio foi com a
Educagao Especial (fig. 12). Nesta categoria, que promove o contato com as etapas
de pesquisa (questionamento, monitoramento e interpretagio), encontramos 13
modalidades e recursos diddticos como monitoramento, levantamento de dados,
entrevistas, andlise de dados coletados e mapeamento de dreas de riscos.

O monitoramento foi uma das priticas mais desenvolvidas, adotado por 40

comunidades escolares (fig. 14) e envolveu uma diversidade de objetos de estudos.
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O monitoramento da chuva, com uso dos pluvidmetros artesanais foi mais
frequente, mas também identificamos associado com outros parAmetros fisicos
ligados & meteorologia (temperatura, vento e umidade), nivel do rio, qualidade
da 4gua, descarte de residuos nos corpos d’4gua, desperdicio de alimentos, mudas
nativas e do consumo de 4gua nas escolas.

Juntamente com a atividade — mapeamento de dreas de riscos, agrupamos
as préticas intituladas como mapeamento socioambiental, cartografia social e
cartografia afetiva. Ela foi desenvolvida por 37 escolas e, apesar de nao ter sido as
dez mais frequentes (fig. 14), decidimos inclui-la em nossa discussio por permitir o
reconhecimento dos riscos dentro do processo de investigacio.

O mapeamento socioambiental de acordo com Bacci e Santos (2013: 20) ¢
um “[...] instrumento diddtico-pedagdgico de diagndstico, planejamento e agio que
promove a participagio dos diferentes atores sociais locais no levantamento de variadas
informagoes sobre o lugar”.

O uso dessa modalidade diddtica como meio de identificagio das dreas de risco e
reflexio das potencialidades e fragilidades do lugar onde vivem pode ser ilustrado pela

experiéncia de uma escola estadual no municipio de Sao José do Rio Pardo/SP (fig. 20).

[...] Os alunos pesquisaram, fizeram registros e
observaram modelos de construgio de mapas e
imagens. [...] Eles fizeram a leitura da base car-
togrdfica do bairro observado, produziram o
mapa temdtico da percepgio de riscos ambien-
tais da localidade e dos elementos estratégicos
de prevencio. Depois fizeram a reflexio sobre
as potencialidades e fragilidades do lugar.

Fig. 20 - Mapas produzidos na atividade de cartografia social sobre a percepg¢io de riscos

(Fonte: Relato 54).

Esta prética foi desenvolvida a partir de multiplos olhares da mesma realidade.
Além das percepeoes das/os estudantes, as informagoes contidas nos depoimentos
de moradoras/es que jd vivenciaram desastres no bairro foram integradas neste

processo de localizagdo das dreas nos referidos mapas.
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Os mapeamentos de risco enriquecem os processos de aprendizagem sobre
RRD, possibilitam na resolu¢io de problemas e costumam ser bem recebidos
pela comunidade (Petal, 2008; Takeuchi; Mulyasari; Shaw, 2011), pois permitem
interacoes entre vdrios atores sociais (locais e externos) com trocas de conhecimentos,
experiéncias e emogoes.

Essa integra¢io da escola com atores sociais que atuam no campo da RRD ou
que sao vulnerdveis aos riscos de desastres no mapeamento sao evidenciados em um
projeto de extensdo universitdria desenvolvido em uma escola municipal de Novo
Hamburgo/RS (Relato 146). Estudantes da escola ¢ da universidade, agentes de
satde e grupo de mulheres residentes em 4reas de risco participaram tanto das saidas
de campo para reconhecimento dos riscos, como do momento de identificagio de

dreas de inundagdes, enxurradas e de pequenos deslizamentos.

Cidada

A categoria Cidadi foi a menos adotada dentre todas as abordagens did4ticas.
Identificamos 104 iniciativas escolares que promoveram a participagio social com
atuagio cidada e colaborativa, por meio de movimentos que partem da escola para
a comunidade do entorno.

Essa modalidade foi desenvolvida por todos os niveis de ensino, desde a Educagao
Infantil até a Educagio Especial (fig. 12). Atividades como feira de ciéncias e outros
eventos de divulgacio de resultados das agoes escolares, campanhas, criagio de
coletivos como clubes, Ntcleo Comunitirio de Protecio e Defesa Civil NUPDEC)
e Comissdo de Prevencio de Desastres e Protecio da Vida (Com-VidAgio) foram
algumas das 18 atividades que promoviam a participacio social das/os estudantes.

Um desdobramento do monitoramento dos pluvidmetros  artesanais ou
semiautomdticos instalados na escola est4 relacionado com a utilizagio dessas informacées
para além da produgio de tabelas e/ou gréficos. Diz respeito ao valor socioambiental
agregado nessa informagdo coletada e gerada pelas comunidades escolares.

Algumas escolas apresentaram propostas de compartilhamento desses dados do

monitoramento. A primeira proposta estava relacionada com a utiliza¢ao dessa base
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de informag6es sobre as chuvas na criagao de sistemas de alerta de risco de desastres
para suas comunidades. A segunda proposta de integragio identificada ocorreu
por meio do compartilhamento dos dados do monitoramento dos pluviémetros
realizado pelas escolas com instituigoes como as Defesas Civis, que fazem parte
do Sistema de Prote¢io e Defesa Civil ou institui¢des de pesquisa como as
universidades desenvolvem projetos e que mantém um registro histérico de chuvas
e das ocorréncias de eventos climdticos.

Entretanto, de todas as 49 iniciativas que relataram a confecgio e/ou
monitoramento dos pluvidmetros, apenas 12 mencionaram o compartilhamento
desses dados. Essa informagio ressalta a grande lacuna presente entre a confeccio
de equipamentos meteoroldgicos e o compartilhamento dos dados coletados em
uma rede de monitoramento da chuva, seja de um bairro, bacia hidrogrifica ou
municipio. Agregar esse tipo de dados nos sistemas de monitoramento locais
poderia nio apenas enriquecer e reconhecer a escola como componente chave no
processo de construgio desses conhecimentos, mas também como parte da gestdo
dos riscos e desastres de sua comunidade.

Essa nova relagio com a constru¢io do conhecimento se apresenta como
uma nova forma de fazer ciéncia, que nio reconhece somente os conhecimentos
técnicos, cientificos, mas também os saberes escolares. Numa perspectiva que
avance para a quebra do paradigma cartesiano que modelou a ciéncia moderna e
que principalmente considere que a escola nao pode ser concebida apenas como
um espaco que reproduz uma cultura, mas um ambiente que entenda que o
conhecimento é produzido a partir da pessoa imersa em uma cultura local (Carvalho

et al., 2009; Guimaraes ez al., 2009).
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