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GeoGraria EscoLar E EDucagio GEOGRAFICA SOBRE Riscos.
CONTRIBUI(;()ES TEQORICO-METODOLOGICAS NO CONTEXTO DA FORMA(;;\O DOCENTE

PREFACIO

No 4mbito das multiplas vertentes que se pretende desenvolver na
RISCOS — Associagio Portuguesa de Riscos, Prevengio e Seguranca — a Educacio
tem vindo a ganhar destaque. A cria¢io do grupo de trabalho GIER — Grupo de
Investigacio em Educagao para os Riscos — foi uma das a¢oes que veio reforcar
esse objetivo, ao colocar em didlogo a Escola e outros Espagos Educativos, a
Academia, Operacionais e a Sociedade Civil, na temdtica das Ciéncias Cindinicas.
Acreditamos que ¢ importante estabelecer contatos com outras redes de pesquisa
do mesmo 4mbito, em que possa haver troca de experiéncias pedagdgicas, tanto
na formacio inicial, como na formac¢io continua docente. Nesse sentido, o
GEPEGER - Grupo de Estudos e Pesquisas em Geografia, Educacio e Riscos
— tem sido um parceiro fundamental para o aprofundamento da investigacio
na RISCOS, com provadas dadas enquanto referéncia para a drea em causa.

E por isso, com imensa satisfagio, que se publica a obra Geografia Escolar
e Educagio Geogrifica sobre Riscos. Contribuigbes tedrico-metodolégicas no
contexto da formagio docente, coordenada pela Doutoranda Alicia Pereira
e pela Professora Doutora Carla Juscélia Souza (Associada da RISCOS),
da Universidade Federal de Sao Jodo del-Rei (Brasil). Os 19 capitulos que
compdem o livro, abordam temas de grande pertinéncia para o ensino dos
riscos em contexto escolar/educativo, assim como para o desenvolvimento da
educacio geografica na comunidade, focando temas que cruzam o ambiente ¢ a
sociedade. Destaque-se ainda a forte componente multiescalar e pluritemdtica,
com a qual as autoras e os autores dos estudos vieram enriquecer a visio sobre
as comunidades e os territérios visados nas pesquisas. Por um lado, importa
conhecer realidades distintas e especificas daquelas em que a leitora e o leitor
vivenciam no quotidiano; por outro, ¢ essencial perceber que o risco, por muito
distante que pareca estar, pode estar subtilmente contido no espago vivido.

Por tudo isto, a RISCOS aposta neste livio como uma obra de grande relevincia
para o Ensino e a Educagio dos Riscos, que vao muito mais além do Brasil,
pela aprofundada discussio teérica, metodoldgica e prdtica que estd patente na

investigagao, contribuindo para o avango do estado da arte nas Ciéncias Cindinicas.
Boa leitura, Coimbra, 26 de junho de 2026

Fatima Velez de Castro
Presidente da Direcio da RISCOS
Professora Auxiliar do Depart.c de Geografia e Turismo, Faculdade de Letras da Univ. de Coimbra
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A intensificagio dos riscos nas tltimas décadas do século XX e a amplia¢io
do ndmero de desastres no inicio do século XXI, associada aos processos de
urbaniza¢io desigual, expansio das fronteiras agricolas e agora fronteiras
agropecudrias, alteragbes climdticas e aprofundamento das desigualdades sociais,
em um mundo globalizado e técnico-cientifico informacional, tem refor¢ado a
temdtica dos riscos nos estudos geogrificos contemporaneos. Nesse contexto,
a Geografia assume papel estratégico ao articular natureza e sociedade, espaco
e tempo, escalas e atores sociais, possibilitando a compreensio integrada dos
processos e fatores produtores de situagao de riscos.

No 4mbito do ensino dos riscos, a discussao sobre riscos socioambientais ganha
relevancia formativa ao ser incorporada ao Ensino de Geografia, especialmente
como parte do processo para a formacao cidada e para o desenvolvimento do
pensamento critico sobre o espago geografico, seja ele o vivido, percebido e
ou concebido. Nesse sentido, cabe destacar a necessidade da abordagem de
outros riscos também, como o social relacionados i juventude, por exemplo.
Pois, na escola, a Educagio Geogrifica como processo formativo, ao trazer
problematizagdes sobre o espaco vivido, o espago global/local contribui para que
estudantes compreendam as relagoes entre produgiao do espaco, vulnerabilidades
e desastres, superando visoes naturalizantes e fatalistas relacionadas aos desastres,

que atingem de modo diferente as pessoas, os grupos, a sociedade.
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A compreensio integrada e sistémica de processos (naturais e sociais) e
de fatores (econdmicos, culturais, politicos) capazes de gerar condicées de
perigo e de vulnerabilidade (as pessoas, grupos e ou comunidades) ¢ formacao
bdsica inicial, para que se possa aprofundar, entdo, nas condic¢oes dialética
das relagoes sociais e naturais na producio do espago que se dd de modo
dinimico, assim como se d4 a formacao de dreas de riscos. Nesse sentido,
espera-se que com os conhecimentos construidos na escola, na Geografia
Escolar, os(as) estudantes, no futuro préximo ou distante, possam intervir
a fim de evitar a geragao de novas 4reas de risco social e ambiental ou
mesmo resistir & possiveis desastres. Desse modo, a Educa¢io Geogréfica
terd alcancado sua finalidade, deixard de ser um processo para constituir
um conhecimento instrumental teérico-prético para a a¢io, para escolhas,
comportamentos e resisténcias.

A Educagio Geogréfica se fundamenta na ciéncia geografica, em experiéncias
empiricas e cientificas articuladas as produgées e organizacoes que ocorrem
na Geografia Escolar, que precisa considerar as diferentes realidades sociais,
culturais e politicas das escolas e seus contextos geogrificos situados. Nessa
perspectiva, as discussoes presentes nos cap[tulos que compdem este livro
contribuem de forma particular, de cada autora e autor de diferentes regices
brasileiras, para o ensino dos riscos 4 luz da dimensio da Educacio Geogréfica
e do Ensino de Geografia.

O presente livro ¢ resultado de um trabalho coletivo e colaborativo que
marca a edi¢do comemorativa dos dez anos do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Geografia, Educagiao e Riscos (GEPEGER), retine um conjunto expressivo
de produgoes cientificas oriundas de reflexoes tedricas, de pesquisas académicas,
de projetos de investigagdo e de préticas educativas desenvolvidas por professoras
e professores-pesquisadores(as) de diferentes instituigoes. As contribui¢bes aqui
apresentadas dialogam diretamente com as temdticas dos riscos e da Educagio
Geogrifica, a0 mesmo tempo em que refletem, fortalecem e ampliam a trajetéria
de atuagio do GEPEGER, oferecendo aportes tedrico-metodolégicos relevantes
para o campo dos estudos sobre riscos ¢ o Ensino de Geografia, especialmente

para a formagio e trabalho docente.
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O livro congrega capitulos que abordam a temdtica sob distintas perspectivas,
contemplando dimensées tedrico-metodoldgicas, tedrico-conceituais e
pedagdgico-diddticas, promovendo um didlogo consistente entre a Educagio
Geogrifica e os estudos cindinicos. Tal articulacio é aprofundada no capitulo
que abre a obra, de autoria da coordenadora do grupo, Carla Juscélia de Oliveira
Souza, intitulado “Trajetéria teérico-conceitual e metodoldgica do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Geografia, Educacio e Riscos (GEPEGER)”, no qual se
delineiam os fundamentos epistemolégicos e os caminhos tedricos percorridos
pelo grupo ao longo de sua trajetéria de uma década.

A obra foi organizada em duas partes. A primeira, intitulada “Ensino dos
Riscos e Geografia Escolar: perspectivas tedrico-conceituais”, concentra-se na
discussao dos fundamentos tedricos que sustentam a abordagem dos riscos
no contexto da Geografia Escolar. A segunda parte, denominada “Educagio
Geogrifica e os riscos socioambientais: produgées académicas e abordagens
diddtico-pedagégicas”, dedica-se a andlise de pesquisas, préticas educativas e
experiéncias pedagdgicas que articulam a temdtica dos riscos aos processos de
ensino e aprendizagem em Geografia.

O livro é composto por 19 capitulos elaborados por pesquisadores(as), pds-
graduandos(as) e professores(as) da educagio bdsica de escolas puablicas do Brasil.
Retine contribui¢des dessas diversas pessoas que passaram pelo Grupo de Estudos
e Pesquisas em Geografia, Educagio e Riscos (GEPEGER) nos tltimos 10 anos.

O livro aborda a temdtica Riscos na Geografia Escolar e a importincia da
Educacio Geogriéfica voltada para a redugdo dos riscos e desastres (EGRRD).
Nessa perspectiva, os capitulos se fundamentam na literatura cientifica sobre
Ensino de Geografia, Educa¢io Geogrifica, Teoria dos riscos, Educagio para os
riscos e outras temdticas que subsidiam a discussao. Os resultados de pesquisas
e de préticas de ensino e extensdo sio retomados nos capitulos como referéncias
empirica, cientifica e estudo aplicado que contribuem com a discussdo e a
reflexdo sobre o tema, a partir da relagdo teoria e pritica no Ambito do tripé
Geografia, Riscos e Educacao.

Os riscos socioambientais se destacam em ntimero de capitulos e sio discutidos

por meio da categoria Paisagem e do uso de diferentes linguagens (imagem de
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satélite, fotografias, Google Earth, mapeamentos e maquetes). Os riscos sociais
sdo abordados em dois capitulos e contribuem com a discussao dos riscos
relacionados com a questao de género, jovens escolares e interseccionalidades.
Este fato reforca a importancia de se considerar essa discussio no 4mbito do
Ensino de Geografia e dos riscos sociais, para que outros e mais trabalhos
possam compor obras futuras, previstas pelo GEPEGER.

Dois capitulos trazem abordagem regional, Amazénica (regiao Norte) e
estado do Rio Grande do Sul (regido Sul) do Brasil. Outros seis, fazem referéncia
direta aos estudos dos riscos relacionados ao contexto de quatro cidades no
estado de Minas Gerais (Barbacena, Bambui, Oliveira e Sao Joao del-Rei). Um
capitulo discute o discurso da midia sobre os desastres ocorridos em cidade do
litoral norte de Sao Paulo (Sio Sebastidao), outro sobre inundagées na cidade
de Goidnia e um terceiro no estado do Rio de Janeiro, sobre as medidas de
prevengio e seguranga em agéoes na cidade de Angra dos Reis.

Portanto, considerando a importante e rica contribui¢io das autoras e
autores de cada capitulo, que consolidam essa obra, convidamos todas e todos
para uma leitura e um mergulho tedrico e metodoldgico sobre riscos a partir

da Educacio Geogréfica no Ensino de Geografia.
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Parte I: Ensino dos Riscos e Geografia Escolar: Perspectivas Teérico-Conceituais

TRAJETORIA TEORICO-CONCEITUAL E
METODOLOGICA DO GRUPO DE ESTUDOS E
PESQUISAS EM GEOGRAFIA, EDUCACAO
E RISCOS (GEPEGER)
THEORETICAL-CONCEPTUAL AND
METHODOLOGICAL TRAJECTORY OF THE GROUP
OF STUDIES AND RESEARCH IN GEOGRAPHY,
EDUCATION AND RISKS (GEPEGER)

Carla Juscélia de Oliveira Souza

Universidade Federal de Sao Joao del-Rei, GEPEGER (Brasil)
Departamento de Geociéncias, Programa de Pés-Graduagio em Geografia
ORCID: 0000-0002-1426-4790 carlaju@ufsj.edu.br

Resumo: O capitulo discute os fundamentos tedrico-conceituais e
metodolégicos que marcam a trajetéria do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Geografia, Educacio e Riscos ao longo de seus 12
anos. Para isso, o texto retoma parte da producdo cientifica do
grupo com o objetivo de refletir sobre esses fundamentos e sobre
a contribui¢do do grupo para o Ensino de Geografia, na relagio
Educacio Geogrifica e Riscos. Sdo consideras as publicagdes feitas
nas revistas Territorium, Equador, Territorium Terram, entre
outras, e nos livros da Associagio Portuguesa de Riscos, Prevencao
e Seguranca (RISCOS) e da Associagio dos Gedgrafos Brasileiros
(AGB). A trajetéria do Gepeger é marcada por abordagem critica,

social sobre os riscos e os desastres. Nessa perspectiva, dialoga

DOI: https://doi.org/10.34037/978-989-9053-43-4_20_01
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Trajetdria tedrico-conceitual e metodolégica do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Geografia, Educagao e Riscos (GEPEGER)

Carla Juscélia de Oliveira Souza

com a Geografia Critica, mas, também com a Geografia Cultural
Renovada ao ampliar as discussdes com os riscos sociais e a questao

da vulnerabilidade de género, entre outros temas contemporaneos.

Palavras-chave: Paisagem, territério, risco socioambiental, risco social, geo-

grafia critica.

Abstract: The chapter discuss about the theoretical-conceptual and methodo-
logical that marks the trajectory of the Study and Research Group
in Geography, Education and Risk over its 12 years. To this end,
it was necessary to revisit part of the group’s scientific production
with the aim of reflecting on these foundations and on the group’s
contributions to Geography Teacher in the relationship between
Geographic Education and Risks. Publications made in scientific
journals such as Territorium, Ecuador, Territorium Terram, among
others, and in the books of the Portuguese Association of Risks,
Prevention and Security (RISCOS) and the Association of Brazilian
Geographers are considered. Gepeger’s trajectory is marked by critical,
social, approach to risk and disasters. From this perspective dialogue
with Critical Geography, but also with Renewed Culture Geography,
when expanding discussions with social risks and issues about gender

vulnerability among other contemporary themes.

Keywords: Landscape, territory, socio-environment risks, socio risks, critical geography.
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Parte I: Ensino dos Riscos e Geografia Escolar: Perspectivas Teérico-Conceituais

Introdugio

O debate sobre riscos e desastres na sociedade contemporanea, especialmente no
Ambito da Formagio docente e da Educagio Bdsica, requer o entendimento tanto
dos conceitos que se relacionam ao tema, como risco, perigo, crise, vulnerabilidade,
processo perigoso, entre outros, quanto ao entendimento da génese do fendmeno
em sua complexidade, em diferentes escalas de manifestagio, a partir de bases
filosoficas e cientificas que contribuam para a compreensio e leitura do espago
geografico em abordagem critica e cidada.

No ambito dessa discussio, a elaboracio deste capitulo retoma parte da
producio cientifica do Grupo de Estudos e Pesquisas em Geografia, Educacio e
Riscos (GEPEGER), por meio da leitura critica e da discussdo tedrico-conceitual
que fundamenta a trajetéria de 12 anos do referido grupo. Ao completar uma
década de formacio, verificamos que a producio cientifica e as propostas de Préticas
Pedagégicas e educativas, desenvolvidas pelos membros do Gepeger!, resulta em
dezenas de artigos e de projetos de pesquisa, ensino e extensio?, que contribuem
para referenciar a trajetdria tedrico-conceitual e epistemoldgica do grupo.

Nesse sentido, consideramos fundamental retomar essas produgdes atentos as
abordagens tedrico-conceituais e os métodos que compoem a base dos estudos e das
pesquisas realizadas ao longo de uma década. A retomada das produgées representa
momento de leitura e reflexdo sobre a sua trajetdria epistemoldgica, marcada por
referenciais, permanéncias, avangos e possibilidades de ampliagao e aprofundamento
dos caminhos percorridos. Acreditamos no amadurecimento e nas contribui¢oes
reais do grupo sobre a questio dos riscos discutidos no 4mbito do Ensino de
Geografia, da Educaciao Geogrifica e da Formagio de Professores de Geografia.
Devido 4 essa abrangéncia, essas abordagens nao sio tratadas individualmente neste
capitulo, mas, os respectivos referenciais que as fundamentam, objeto de interesse

deste capitulo.

LA partir desse ponto, a sigla Gepeger serd escrita em letras mintsculas a fim de compor com a
estética das demais palavras na composicao do texto.

2 Os projetos e produgdes do Gepeger encontram-se disponiveis na pdgina do grupo:
https://gepeger.wixsite.com/gepeger
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O texto parte, entdo, da revisio bibliogrifica de artigos, capitulos de livros e
coletineas publicadas pelo referido grupo, com destaque para as produgoes vincula-
das a edi¢ao da Associagdo Portuguesa de Riscos, Prevencio e Seguranga (RISCOS,
Coimbra), as publicagdes em livros vinculadas 4 Associagao dos Gedgrafos Brasilei-
ros (AGB), secao Bauru, Sao Paulo, entre outras. Foram considerados também arti-
gos cientificos elaborados entre 20133 ¢ 2025, publicados nas revistas Territorium,
Revista Equador, Acta Geografica, Territorium Terram, Desenvolvimento ¢ Meio
ambiente, Caderno de Geografia, Revista de Geografia, Caderno Prudentino de
Geografia e Revista Signos Geogréficos; além dos livros organizados por Lourenco
e Mateus (2013), Lourengo e Amaro (2018), Souza e Lourengo (2023), Magnoni
Janior et al. (2020, 2022), entre outros.

Para auxiliar nesse trabalho, foram elaborados quadros sinteses, contendo as
principais ideias e contribui¢des dos trabalhos, assim como quadro comparativo
entre as obras de referéncia comum nos textos. Desse modo, foi possivel refletir
sobre a trajetéria e a tendéncia epistemoldgica do Gepeger e suas contribui¢oes
tedrico-metodoldgicas para a Geografia Escolar.

O texto estd organizado em 3 secoes, a fim de auxiliar na sistematizacio das
ideias, dos recortes feitos a partir dos trabalhos do Gepeger e das discussoes a
partir do didlogo estabelecido entre a producio cientifica de referéncia, a producio
do grupo e a reflexido da autora deste capitulo, a saber: Bases epistemoldgica da
producido do grupo na interface educacio geogréfica e riscos; Concepgio de risco
e abordagens de referéncias nos trabalhos do Gepeger e Conceitos e temas centrais

dos trabalhos, além da introdugio, conclusio e bibliografia.

30 trabalho de Souza (2013) antecedeu o ano de formagio do Gepeger (2014). Foi durante a
elaboragio desse trabalho que a autora verificou a necessidade e a importancia da formagao de um
grupo de estudo e pesquisa que articulasse as dimensées Riscos e Ensino de Geografia. Portanto,
a importincia e relevincia do trabalho de Souza (2013) no Brasil, que trouxe um primeiro ensaio
sobre essa articulagio, especialmente por meio de uma proposta teérico-metodoldgica para o
Riscos na Geografia escolar.

18



GeoGraria EscoLar E EDucagio GEOGRAFICA SOBRE Riscos.
CONTRIBUI(;()ES TEQORICO-METODOLOGICAS NO CONTEXTO DA FORMA(;;\O DOCENTE

Parte I: Ensino dos Riscos e Geografia Escolar: Perspectivas Teérico-Conceituais

Base epistemolégica da producgio do grupo na interface educagao geogra-

fica e riscos

A produgio cientifica do Gepeger desenvolvida entre 2013 e 2025, no Ambito
da Educacio Geogrifica e da Geografia dos Riscos, insere-se em uma matriz
tedrico-epistemolégica  predominantemente critica, de cardter socioespacial
e interdisciplinar. Essa producio niao se alinha a perspectivas deterministas e
positivistas cldssicas, mas aproxima-se da abordagem materialista histérico-dialética
ampliada, articulada a contribui¢oes da Geografia Critica brasileira, da abordagem
socioambiental dos riscos e das epistemologias contemporineas da complexidade.

Nos textos analisados, o risco nio é concebido como fendmeno essencialmente
subjetivo ou como mera construgdo cognitiva desvinculada das condigoes materiais
de existéncia. Ao contrdrio, a materialidade dos processos socioambientais,
destacando fatores como a ocupagio do territério, a infraestrutura urbana, as
desigualdades socioecondmicas e a atuagio do poder publico sio enfatizados.
Assim, o risco ¢ interpretado como resultado de processos histéricos e espaciais
concretos, produzidos na interagao entre sociedade e natureza, o que evidencia uma
orientagdo ontoldgica centrada na realidade socioespacial. Pois, conforme Souza
(2013, p. 132), “Os riscos ndo podem ser compreendidos como eventos naturais, pois
resultam da forma como a sociedade produz, organiza e utiliza o territério”. Nesse
Ambito de abordagem, Veyret (2013, p. 11) vai dizer no inicio de seu livro “...] 0
risco interroga necessariamente a geografia que se interessa pelas relagdes sociais e por suas
tradugées espaciais’.

Essa perspectiva aproxima-se da Geografia Critica brasileira, influenciada
pelo pensamento de Milton Santos, para quem o espago geogrifico constitui uma
instAncia social produzida pelas relagdes econdmicas, politicas e técnico-cientificas.
Para o autor “O espago ¢é formado por um conjunto indissocidvel, soliddrio ¢ também
contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de agoes” (Santos, 1996, p. 63). Essa
definicio enfatiza a materialidade e a historicidade do espaco, elementos que
também estruturam a anélise dos riscos socioambientais na produgio do Gepeger.
O territério nio é visto como cendrio neutro, mas como resultado de relacoes

sociais, técnicas e politicas que condicionam a exposi¢io diferencial aos perigos.
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Nos textos analisados, o territério aparece como categoria estruturante para a
compreensio dos riscos, entendido como espago conformado por relagées de poder,
de desigualdade e de disputa, e nao como simples suporte fisico dos fend6menos
naturais, embora esses fendmenos sio considerados também, na maioria dos
trabalhos, em que os conceitos de sistema e complexidade siao considerados,
sem desconsiderar o cardter histérico e social da organizagio espacial, que sio
interpretados a partir da categoria Paisagem.

Para Milton Santos, a paisagem nio se reduz ao aspecto estético ou meramente
visual do espago. Ela é compreendida como o conjunto de formas materiais que
expressam diferentes tempos histéricos. Nesse sentido, Santos (1996, p. 66/ 67)
afirma que, “a paisagem é o conjunto de formas que, num dado momento, exprimem
as herangas que representam as sucessivas relagoes localizadas entre homem e natureza’.
[...] “E o dominio do visivel, aquilo que a vista alcanga; mas nio ¢ apenas isso, é
também a materialidade acumulada de tempos diversos”. Para o autor, a paisagem
— enquanto materialidade visivel — deve ser compreendida dentro da totalidade
do espago produzido socialmente. Portanto, a leitura da paisagem nio é descritiva,
mas critica e histérica. Na escola, a descri¢io pode ser um ponto de partida, como
processo de observagio, identificagio dos fixos e dos fluxos, da dinimica e dos
elementos e componentes que contribuem para “contar” a histdria daquele espaco.

Desse modo, a paisagem objeto de investigagio é também base de mapeamento
participativo em prética pedagdgica, com sentido e significado para os estudantes.
Essa experiéncia é bem marcada nas pesquisas de Fonte (2019) e Giarola (2025).
Nesses trabalhos, o risco socioambiental é insepardvel do territdrio e se manifesta
na paisagem.

A centralidade do territério como categoria analitica é reiterada em estudos
posteriores, como os de Souza (2018), Pereira e Souza (2021) e Pereira (2024), como
exemplos. Ao discutir o papel da Educagio Geografica na prevengio de desastres,
Souza (2018) destaca que: “O territdrio é o ponto de partida para a compreensio dos
riscos, pois nele se expressam as desigualdades socioecondmicas e as formas diferenciadas
de exposi¢io aos perigos” (Souza, 2018, p. 87).

A desigualdade socioespacial, discutida em alguns trabalhos (Silva, 2017;

Pereira, 2024; Giarola, 2025), ¢ discutida tendo como base a matriz materialista
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histdrico-dialética, nao ortodoxa. Os trabalhos demonstram que os riscos nao
afetam de forma homogénea os diferentes grupos sociais, sendo mais intensos em
contextos de pobreza, precariedade urbana e exclusio territorial. Nesse sentido,
os desastres sio compreendidos como expressio de vulnerabilidades existentes, e
nio como eventos exclusivamente naturais ou fortuitos. Tal compreensio converge
com abordagens criticas que denunciam a naturaliza¢io dos desastres e evidenciam
sua producio social. Essa perspectiva, nio é desconsiderada em estudos em que a
dinimica da natureza e seus processos sdo aspectos centrais iniciais da discussdo, que
subsidia a proposi¢ao de préticas educativas, no dmbito da Educagio geogrifica,
como realizado por Soares, Resende e Souza (2014); Souza (2021) e Giarola (2025),
como exemplos.

No plano internacional, a produgio do grupo dialoga com a Geografia dos
Riscos, especialmente com as contribui¢ées de Yvette Veyret, na Franga, ¢ a
Teoria dos Riscos com Fernando Rebelo e Luciano Louren¢o, em Portugal.
Esses autores concebem o risco como construgao social resultante da interagao
entre processos naturais e organizacio territorial, ainda que o foco dos estudos
dos pesquisadores portugueses parta do entendimento e discussio da dimensio
dos componentes fisico-naturais. Para a gedgrafa Veyret (2007, p. 24), “o risco
é a percepgio de um perigo posstvel, mais ou menos previsivel, que ameaca um
grupo humano”. Embora a autora francesa enfatiza a dimensio perceptiva, sua
abordagem reconhece a intera¢io entre perigo, vulnerabilidade e organiza¢io
territorial, elementos que sao interpretados por Souza (2021, 2025), Pereira
(2024) a luz das desigualdades socioespaciais.

A critica A naturalizagdo dos desastres também aproxima a producio analisada
de perspectivas materialistas. Conforme enfatiza Ruy Moreira (2011, p. 112): “Os
fenbmenos naturais tornam-se desastres quando encontram uma sociedade vulnerdvel’ .
Essa formulagio sintetiza a ideia de que os desastres sio socialmente produzidos,
concep¢io amplamente presente na literatura contemporinea sobre riscos e
reiterada nas producoes do Gepeger.

Os estudos do Gepeger reinterpretam as contribui¢des portuguesa e francesa
A luz das especificidades brasileiras, marcadas por um pais continental (em que

as questoes ambientais sdo diversas e distintas em vdrias regides), por profundas

21



Trajetdria tedrico-conceitual e metodolégica do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Geografia, Educagao e Riscos (GEPEGER)

Carla Juscélia de Oliveira Souza

desigualdades socioecon6micas e por padrées de urbanizagio excludentes. Assim, a
discussio do espago geogrifico e dos riscos se dd por meio das categorias Paisagem,
Territério e Lugar, j4 indicadas por Souza (2013). Nessa direcdo, os conceitos
de risco, perigo, crise sio fortemente considerados em todos os trabalhos e o de
vulnerabilidade assume papel central nio apenas como condigio técnica ou
ambiental, mas como expressio das desigualdades estruturais da sociedade. Esse
fato estd marcadamente nos trabalhos de Pereira e Souza (2022), Pereira (2024) e
Silva (2025) que consideram a questao da estrutura patriarcal e a questdo de género
no estudo dos riscos sociais relacionados 4 condigio de jovens escolares.

O trabalho das autoras (Pereira, Souza, 2022; Pereira, 2025) inserem-se no
campo da Geografia dos Riscos Sociais, articulando-o com as contribuicoes da
Geografia Cultural Renovada, das Geografias Feministas e da Educacao Geogréfica.
As autoras partem da compreensio de que a sociedade contemporinea, marcada
pelo modo de producio capitalista, reproduz riscos de natureza diversa, entre os
quais os riscos sociais, frequentemente invisibilizados em comparacio aos riscos
naturais e ambientais. Nesse contexto, o corpo feminino, compreendido como
construgio social, cultural e espacial, emerge como escala privilegiada de andlise do
risco (Pereira, Souza, 2021; Pereira, 2025).

Outro aspecto relevante sio as perspectivas sistémicas e complexas entre muitos
dos trabalhos (Soares, Resende e Souza (2014); Fontes (2021); Romano (2024);
Giarola (2025). Nessa perspectiva, o risco ¢ tratado como fendmeno multicausal,
dindmico e relacional, resultante da interacao entre fatores naturais, sociais, eco-
noémicos e politicos. Essa abordagem supera explicagoes deterministas, lineares e
monocausais, aproximando-se de paradigmas contemporaneos, que enfatizam a in-
terdependéncia entre sistemas naturais e humanos. A complexidade dos processos é
evidenciada na andlise das crises e desastres como eventos que revelam a fragilidade
das estruturas territoriais e institucionais. Tal concepgio aproxima-se da ideia de
que os problemas socioambientais nio podem ser explicados por relagoes lineares
de causa e efeito, exigindo abordagens integradoras.

Producdo mais recente (Pereira e Souza, 2023; Pereira, 2024) amplia a andlise
para dimensées interseccionais, incorporando a problemdtica das identidades e das

diferencas como categorias constitutivas das experiéncias espaciais, com énfase nas
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questdes de género e nas multiplas formas de vulnerabilidade social que marcam os
diferentes sujeitos (Pereira, 2024). Segundo as autoras, “Determinados grupos sociais,
especialmente mulberes ¢ populacoes em situagio de vulnerabilidade, encontram-se mais
expostos aos riscos devido ds condigées estruturais de desigualdade” (Pereira; Souza,
2023, p. 29). Essa ampliagdo temdtica demonstra a incorporacio de perspectivas
contemporineas das ciéncias sociais e dos estudos socioambientais. Essa perspectiva
contribui com as produg¢des do Gepeger, que indicam novos eixos, a saber:

* Ampliagio do debate sobre riscos sociais no campo do Ensino de Geografia;

* Incorporagio do corpo como escala de andlise geografica referente aos riscos;

* Problematizagao da vulnerabilidade de género como risco social;

* Critica a invisibilizagdo das desigualdades de género nas andlises espaciais

tradicionais, relacionados aos riscos;

e DPapel da Educacio Geogrifica na construcio de um olhar espacial critico e

emancipatdrio a partir da questdo dos riscos;

* Necessidade de integrar temas emergentes, como género e risco social, ao

ensino de Geografia, entre outros.

Trata-se, portanto, de uma contribui¢io relevante para pesquisas que articulam riscos,
vulnerabilidade, género e Ensino de Geografia, especialmente no contexto brasileiro.

No campo do Ensino de Geografia a produgio do Gepeger fundamenta-se em uma
concepgio critica de educacio. Nesse Ambito, a Educacio Geogréfica é compreendida
como processo ¢ “fim” (Souza, 2023) para a formacao de sujeitos capazes de interpretar
o espaco de forma reflexiva e de atuar na transformacao de sua realidade. Nesse sentido,
a educagio para os riscos e desastres nio se restringe a transmisso de informagoes téc-
nicas, mas envolve o desenvolvimento do pensamento geogréfico, da consciéncia socio-
ambiental e da participagio cidada. Essa orientacio aproxima-se das pedagogias criticas,
nas quais o conhecimento ¢ concebido como prética social e politica.

A Educagio Geogréfica é concebida como “instrumento” para a leitura reflexiva
do espago e para a intervencio social. Essa perspectiva converge com a afirmagio
de Milton Santos (2000, p. 79) de que “a cidadania sé se torna plena quando o indi-
viduo compreende o espago em que vive”. Desse modo, uma Educagio para os riscos
e desastres ndo pode se limitar & transmissdo de contetdos técnicos, mas envolve

o desenvolvimento do pensamento geogrifico, da consciéncia socioambiental e da
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participacéo social. Pois, “Os desastres ndo sio naturais; eles ocorrem quando processos
perigosos atingem populagies vulnerabilizadas, cujas condigoes de vida ampliam os im-
pactos dos eventos extremos” (Souza, 2020, p. 56). A autora também enfatiza o cardter
desigual dos impactos dos riscos. Em estudo sobre Educacio para o risco, afirma
que “a vulnerabilidade estd diretamente associada as desigualdades socioespaciais, &
precariedade da infraestrutura urbana e & exclusio territorial” (Souza, 2022, p. 103).

No 4mbito do Ensino de Geografia e da Educacio Geografica, considerado pelo
Gepeger, o risco ¢ tratado como categoria analitica e educativa, fundamental para
compreender a produgio desigual do espago e formar sujeitos capazes de interpretar,
prevenir e agir frente aos desastres considerados a partir da abordagem socioambiental.

A incorporagio da Educagio para Redugio do Risco de Desastres (ERRD),
alinhada a0 Marco de Sendai (UNDRR, 2015), amplia ainda mais o horizonte
epistemolégico do grupo Gepeger. A ERRD introduz principios como prevengio,
resiliéncia, participagio comunitdria e integracio entre ciéncia, politicas publicas e
educacio. Desse modo, o conhecimento geogrifico ¢ mobilizado nio apenas para
compreender os riscos, mas também para reduzir possiveis impactos, reforcando a
dimensio prética e transformadora da educagio.

Nessa linha de pensamento, a Educagio para Reducio do Risco de Desastres des-
taca a educagio como eixo estratégico da prevengio. A pesquisa de Selby e Kagawa
(2012) e os documentos da UNESCO (2023) reforcam a necessidade de integragio
da ERRD aos curriculos escolares. Nessa perspectiva, verificam-se convergéncias entre
as propostas do Gepeger, especialmente no que se refere & formacio docente e a educa-
¢do territorializada, com documentos e os marcos internacionais de Hyogo e Sendai.
Nesse sentido, “A educacio para os riscos deve priorizar a prevengio e a construgio de
uma cultura de sequranga, fortalecendo a capacidade das comunidades de compreender e
enfrentar as ameagas socioambientais” (Souza, 2023, p. 68). Tal enfoque evidencia o
papel estratégico da educagdo na construgio da resiliéncia social e territorial.

Portanto, as producoes do Gepeger concebem o risco como processo social-
mente produzido no territdrio, resultante da interagio entre fenémenos naturais e
condigoes socioecondmicas historicamente construidas. Tal concepgao rejeita expli-
cagoes naturalizantes e enfatiza a necessidade de uma Educacao Geografica critica,

capaz de promover a compreensao das causas estruturais dos desastres e de contri-
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buir para a construcio de sociedades mais resilientes e socialmente justas. Nesse
sentido, o processo para essa construgio envolve a mobilizagio de conceitos, de co-
nhecimentos cientificos, mas, também, de conhecimentos que decorrem das expe-
riéncias vividas no cotidiano e, especialmente, na escola, na/pela Geografia Escolar.

Para encerrar a se¢do, foi elaborado uma sintese das abordagens do risco
e da Educacio Geogrifica em contexto epistemoldgico distinto, em formato
comparativo, como possibilidade diddtica para a discussao desenvolvida nesta parte

do texto, ainda que possa ser muito sintética (QUaDRoO I).

Concepgio de risco e abordagens de referéncia nos trabalhos do Gepeger

Nas produg¢oes do Gepeger ao longo de uma década, a abordagem ambiental
¢ consolidada com a adogio do termo socioambiental em diversas publicagoes, a
qual busca evidenciar a importincia ¢ a participagio da dimensio da sociedade
“parte fundamental dos processos relativos & problemdtica ambiental contemporinea”
(Mendonga, 2001, p. 117).

Essa presenca e consolidagio ¢ observada desde 2013 e se estende aos dias
atuais. Nesse periodo, destaca-se a partir de 2018 o foco na prdtica docente, com
preocupagio quanto a relacio teoria-prética, a relacio entre contetdo especifico e
os pedagdgicos, com referéncia ao tema relacionado aos riscos naturais e ambientais
e a sua abordagem pedagdgica. Além desse aspecto, a discussio sobre conhecimento
docente na formacio inicial e continuada é valorizada em produgées desse periodo,
que se prolonga também aos anos seguintes. A partir de 2021, tem destaque a
ampliagio do assunto relacionado aos riscos e a educagio geografica, com a inser¢ao
da abordagem do género, do corpo como escala geografica de anilise, assim como os
mapeamentos participativos e colaborativos dos estudantes no ambito escolar. Esses
marcos temporais sio melhor discutidos nos pardgrafos subsequentes.

Desse modo, a discussio nesta segio comega com o trabalho de Souza (2013), que se
dedica A pensar sobre riscos ¢ Ensino de Geografia representado em sistema conceitual
como proposta tedrico-metodoldgica (fig. 1) na interface dos conhecimentos das

ciéncias cindinica, geogréfica e a educacio e a adocio do termo socioambiental.
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Fig. 1 - Concepgao tedrico-metodoldgica: prdtica educativa com o tema Riscos e Geografia
(Fonte: Souza, 2013, p. 138).

Fig. 1 - Theoretical-methodological conception: educational practice with the theme of Risks and
Geography (Source: Souza, 2013, p. 138).

Na representagio, a autora destaca a centralidade da discussao do espaco geo-
gréfico a partir da abordagem socioambiental e das categorias Paisagem, Lugar e
Territério, na interface Geografia e Riscos no ambito escolar. Nessa discussio, sio
destacadas as dimensées do contexto natural e social, assim como as escalas espacial
e temporal (conceitos fundamentais para a Geografia) seguidas de conceitos-chave
das ciéncias cindinicas e de métodos que envolvem o estudo do meio, o trabalho de
campo e a representagio espacial no Ensino de Geografia. Embora cada um desses
elementos estejam retratados separadamente na representacio, eles sio articulados
na base onde inferem-se as possibilidades de fendmenos e temas a serem conside-
rados na escola e que mobilizam essas dimensoes no processo da andlise geografica.

A autora considera a representacio ¢ sua reflexdo a partir da triade conceitual
Riscos — Geografia — Educacio, a qual foi considerada na identificacio e formagio
do grupo em 2014. A essa triade, articula-se a abordagem socioambiental, de
modo critico e interdisciplinar mobilizando um conjunto de conceitos oriundos da

Geografia, das ciéncias Sociais, da Educagio e da ciéncias dos Riscos, considerados
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e ampliados nas producoes do Gepeger, conforme ¢ possivel verificar a partir das
abordagens e discussio presentes nos pardgrafos seguintes.

Desse modo, partindo de Souza (2013), a maioria das produgoes realizadas
pelos membros do Gepeger segue o referencial tedrico-conceitual considerado pela
autora, sendo ampliado gradativamente ao longo da década 2014-2025. Este fato
pode ser observado nos trabalhos de Souza (2016); Ferreira, Taroco e Souza (2016);
Silva, Pereira e Souza (2016); (Silva, 2017); Souza e Silva (2018); Souza, Oliveira,
Pereira (2022); Souza, Ferreira e Oliveira (2023); Pereira, Souza (2024), Sousa,
Giarola, Souza (2024), entre outros.

Estes trabalhos se fundamentam no didlogo estabelecido com duas matrizes te-
dricas centrais nos estudos contemporaneos sobre riscos, & portuguesa, representada
sobretudo por Fernando Rebelo e Luciano Lourenco, e a matriz francesa, associada
principalmente aos trabalhos de Yvette Veyret, conforme citado na secio anterior.
Essas matrizes sdo acompanhadas por outros autores, especialmente no Brasil.

A influéncia portuguesa ¢ predominante na estrutura conceitual dos textos pro-
duzidos pelo Gepeger, ainda que incorporem contribuigoes francesas para ampliar
as reflexdes tedricas e as propostas diddtico-pedagdgicas com énfase na andlise so-
cioambiental, abordagem predominante nos estudos e pesquisas realizados nos tra-
balhos do Gepeger, o que marca a influéncia da proposta inicial de Souza (2013).

Fundamentadas nessas duas matrizes teéricas, que apresentam elementos comuns e
distintos, as produgdes foram constituidas. Mas, desenvolveu o caminho préprio a partir
da realidade brasileira e das necessidades sociais, culturais e politicas presentes em Minas
Gerais, estado onde o grupo foi formado. Para compreender melhor esse caminho, é
fundamental retomar as contribui¢oes das matrizes de referéncia e em didlogo com a
produgio do Gepeger, apresentadas e comentadas nos pardgrafos seguintes.

Uma importante contribui¢io dos portugueses refere-se & necessidade do rigor
terminoldgico, uma vez que verificam-se diferentes concepgoes e abordagens que se
distanciam e ou se aproximam em virtude, também, da tradugio para outros idiomas.
Desse modo, Rebelo (2001, 2010) e Lourenco (2006) defendem a necessidade
de rigor na distingdo entre perigo, risco e desastre. Tal rigor é fundamental tanto
para a andlise cientifica quanto para a aplicagio prdtica do conhecimento em

planejamento territorial, prote¢io civil e no campo da educacio. Neste ambito,
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cabe ressaltar que entre as décadas de 1990 4 2016 o professor Luciano Lourengo
coordenou o Projeto de Sensibilizaciao e Educacio Florestal da Populagio Escolar
— PROSEPE, que surgiu da convergéncia de uma série de acoes, resultantes de um
longo trabalho de investigacdo cientifico-pedagégica, como destacado no site? do
Nucleo de Investigacio Cientifica de Incéndios Florestais (NICIF), uma Unidade
de Investigacio Cientifica da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.

Com contribui¢bes recentes, referentes ao rigor terminoldgico, Lourenco e
Almeida (2018) publicam o capitulo intitulado “Alguns conceitos & luz da teoria do
risco”, além de outros textos j4 existentes de suas autorias, que passa a constituir
mais uma importante referéncia para os trabalhos do Gepeger, que buscam seguir
os estudos no rigor terminoldgico.

Desse modo, os trabalhos trazem sempre uma revisio conceitual sobre os riscos
fundamentados, especialmente, nos autores portugueses e franceses. A partir dessas duas
matrizes principais de referéncias, os trabalhos consideram trabalhos de outros autores
- Burton, Kates, White (1978), Cutter (1996), Smith (2001) — especialmente de brasi-
leiros - Marandola Jr., Hogan (2004a, 2004b), Cerri e Amaro (2005), Almeida (2010,
2011) que, de algum modo, se aproximam de uma das duas matrizes em discussdo.

E importante considerar que os estudos e as contribuicées de Rebelo (1996, 2001,
2010), Lourengo e Almeida (2006, 2018) tem fundamento nos trabalhos de Lucien
Faugeres, quem langou os fundamentos da Teoria dos Riscos levada para os estudos
em Portugal pelo pesquisador Fernando Rebelo (Lourenco, 2015). Na época, entre as
décadas de 1980-1990, a discussio sobre riscos se dava com pesquisadores da Geografia
Fisica, com assuntos relacionados & ‘erosio dos solos, risco hidro-climdtico, risco global,
risco morfotectdnico, risco de incéndio flovestal, risco geomorfoldgico, risco climdtico, risco
bioclimdtico, entre outros”. (Faugeres, 1991, p. 181, tradugdo nossa). Nessa perspectiva,
o objetivo foi identificar os processos e descrever as manifestacdes de risco possiveis e
desse modo estabelecer uma lista e uma tipologia geral de riscos naturais. Nesse caso, foi
discutida a perspectiva da terminologia ciéncias geo-cindinica ou geo-ciéncia dos riscos
(Faugeres, 1991), “a fim de facilitar a consideragdo dos riscos naturais desde os primeiros

estdgios do desenvolvimento da cindinica (Faugeres, 1991, p. 179, tradugio nossa).
4 https://www.uc.pt/fluc/nicif/PROSEPE
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Para Faugeres (1990), o risco ¢ a possibilidade de algo vir a acontecer, ainda
que nio ocorra o perigo efetivo, que, quando existente, tem-se a condigio para
instalar a crise, ou seja, a plena manifestagio do risco que pode se dar como uma
catdstrofe, um desastre. Para o autor, o conceito de risco estd relacionado a um
Vsistema complexo de processos cuja modificacdo de funcionamento é susceptivel de
acarretar prejuizos diretos ou indiretos a uma determinada populacio” (Faugeres,
1990, apud Lourenco, 2015, p. 7). Nesta concepgio, risco ¢ “algo com potencial
que pode vir a se manifestar ou ndo” (Lourengo e Almeida, 2018, p. 27), relaciona-
se 4 potencialidade de uma crise, do risco efetivado. Para os autores, ainda que a
defini¢ao de Faugeres (1990) possa parecer simples é considerada completa, uma
vez que processos inerentes & manifestacio de determinado risco sio considerados
(Lourenco e Almeida, 2018).

Nessa concepgdo, a questdo de processos constitui parte fundamental no
entendimento do conceito de Riscos, que compreende também os conceitos de
perigo e crise, concebidos, entdo, como trilogia-base na Teoria dos Riscos (Lourengo
e Almeida, 2018). Nesta perspectiva, risco é “algo com potencial que pode vir a se
manifestar ou ndo” (Lourengo e Almeida, 2018, p. 27).

O perigo encontra-se na interfase da relagio risco e crise. Quando presente se
manifesta mais préxima da crise, num limiar (Lourenco e Almeida, 2018) com
indicativo de que possa ocorrer o risco efetivado. O perigo pode constituir uma
condigao que leva 2 instalagio de processo perigoso, podendo chegar a crise,
marcada pelo desastre, ou seja, a plena manifestaciao dos riscos, a crise instalada
(Lourengo e Almeida, 2018). Fagéure (1990, apud Lourenco, 2015, p. 7) considera
que o perigo “caracteriza uma situagdo de desregulacio do sistema que torna perceptivel
e desencadeia toda uma série de reagées de defesa e de tentativas para restabelecer o modo
de funcionamento anterior’. Essa citagio “deixa subentender o perigo como limiar
de transi¢do entre o risco e a crise”. Essa situacdo pode fazer referéncia a diferentes
elementos e ou processo que se tornem perigosos no 4mbito da situagio geografica
em que se manifeste. Essa perspectiva de perigo é muito interessante e importante
porque o seu entendimento antecede a nogio de processo perigoso aplicada,
geralmente, aos processos da natureza, usualmente considerados nos estudos sobre

riscos naturais, especialmente os socioambientais.
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Desse modo, perigo compreende a percepgio da desregulagio do sistema, que
ird desencadear uma série de reacoes e defesa. Nesse sentido, perigo relaciona-se a
emocio “[...] sentida e quase instintiva, pouco racional, enquanto que, pelo contririo,
o risco é uma construgdo racional convencionada” (Lourengo e Almeida, 2018, p.
26). Essa concepgao ¢ importante para que a nogao de perigo nio recaia de modo
automdtico e diretamente sobre os fendmenos da natureza, embora eles possam
fazer parte dos processos perigosos como um sinal de alerta, para a iminente
manifestagdo da crise.

Nos estudos brasileiros, muitos autores consideram os fendémenos naturais
envolvidos em situacoes de riscos ou de crise, como um processo perigoso associado
3 ideia de perigo, um pouco diferente da discussio feita por Louren¢o e Almeida
(2018). Esse fato é observado também nos trabalhos do Gepeger, especialmente
nos trabalhos que envolvem préticas educativas e pedagégicas no dmbito escolar,
nas quais o foco da discussio estd em fendmenos do espago geogréfico envolvendo
os componentes fisico-naturais, antrépicos e agoes sociais na escala local, como
em Silva (2017), Fonte (2019). Nessa perspectiva, os trabalhos consideram a
andlise geogréfica a partir da aplicacio da ideia de riscos e de processos perigosos
que se manifestam em interacio com as demais condi¢des antrépicas locais. As
condigoes fisicas locais e os processos relacionados aos componentes fisico-naturais,
como cobertura vegetal, clima regional, ‘solo-rocha-relevo’ (Fontes, 2019) quando
observados e identificados in loco, facilitam o inicio do processo de andlise
geografica, com foco nos riscos, devido & compreensio da condicio espacial e
temporal de ocorréncia dos aspectos envolvidos — ambiente, perigo, riscos. Nesse
sentido, como a ideia de drea de risco compreende a presen¢a humana, a questio da
vulnerabilidade das pessoas, da populagio e ou da comunidade, a esses processos,
em funcio da combinagio de vdrios fatores (exposicao, infraestrutura, condicao
sécio econdmica, etc.), é considerada também nos referidos estudos.

Nesses trabalhos, a énfase estd na andlise geografica a partir da categoria riscos,
com destaque para elementos visiveis no espaco, como fixos e fluxos (Santos, 1998)
que podem ser observados e relacionados na escala do vivido. Desse modo, ao se
considerar as condicoes estruturais, populacionais e fisicas locais e inserir um outro

componente no tempo e no espago observado, como precipitagio extrema, ganham
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maior visibilidade as consequéncias que decorreram dessa combinacio e interagao
entre componentes fisico-naturais e agoes antrépicas. Essas consequéncias,
geralmente negativas, remetem a medo, inseguranca, perdas de bens materiais,
imateriais e até de vida. Nesse sentido, o processo de precipitagio como a chuva
passa a ser lido como um sinal de alerta, um processo perigoso, que na interpretacio
ontoldgica dos riscos, é o elemento perigo que estd no limiar do risco para a crise,
como discutido por Fernando Rebelo e Luciano Lourengo em suas produgdes.

Portanto, embora a concepgio se fundamente em reflexoes relacionadas a questao
dos riscos associados 4 fendmenos, especialmente aos naturais, o fendmeno em si
nio ¢ perigo. Mas, ao se considerar o contexto geografico, que envolve a presenca
de pessoas, comunidades, individuos, o processo fisico-natural é (re)significado nessa
condigdo de andlise como um processo perigoso, pois em virtude da combinagio de
vérios fatores e elementos espaciais objetivos, a ocorréncia de um fendmeno natural
pode contribuir para que uma situagio de risco seja transformada em situacio de crise.

E importante destacar que, nos trabalhos de Silva (2017), Fonte (2019) ¢ outros
do Gepeger, nio hd o objetivo de qualificar os fendmenos naturais como perigo em
si. Mas, de considerd-los em um contexto geogrifico que sob a perspectiva da andlise
dos riscos, que envolve a nogio de perigo, crise e vulnerabilidade, o processo natural
que compéde a situagdo de risco é concebido como um processo perigoso, percebido,
entio, em sua dinimica em interagao com os demais componentes espaciais, em um
determinado recorte temporal e espacial.

A percepgio do processo, que passa a ser concebido como perigoso, implica,
também, no sentimento de que algo pode vir a acontecer de negativo>, em decorréncia
da combinagio e interagao desse processo e vérios fatores locais. Nessa perspectiva, o
perigo compreende percepcio e sentimento de medo em relagio a algo e que estd mais
préximo de um desequilibrio, que culmine no risco efetivado (a crise).

A abordagem conceitual que considera a nogio de processos, sistema em
desequilibrio levando a crise, e a sua aplicagio nos estudos dos riscos, se aproxima da

abordagem tedrica funcionalista e pragmdtica. Pois, como discutido por Marandola

5 O negativo ¢, geralmente, o aspecto mais presente nos estudos, embora o risco possa chegar a
algo positivo.
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Jr. e Hogan (2004a, p. 27) “hd uma preocupagio localizada, que analisa as dindmicas
envolvidas (sejam de origem natural, social ou tecnoldgica), sem uma ligagdo mais
evidente com as macro-estruturas sociais ou culturais’. Os estudos se fundamentam
nos riscos a partir da empiria, em que eventos naturais sdo bastante considerados
e ligados 2 [...] Geomorfologia (viscos de deslizamentos, de assoreamento, de erosio),
a Climatologia (viscos de geada, de seca, de furacio, de tornado, de granizo, de neve),
a Hidrologia (visco de contaminacio das dguas subterrineas) e a Geologia (riscos de
terremotos, de erupgoes vulcdnicas) (Marandola Jr., Hogan, 2004a, p. 34).

A postura pragmdtica, funcionalista e empirista ¢ mais evidente nos estudos
que consideram a discussio dos riscos naturais e socioambientais. Essa questdo
pode ser verificada no trabalho de Ferreira, Taroco e Souza (2016, p. 616) também.
Os autores, ao buscarem definir risco natural e ambiental destacam que “os riscos
naturais sio pressentidos, percebidos e suportados por um grupo social ou um individuo
sujeito a agdo possivel de um processo fisico, enquanto o risco ambiental é a associagio
deste (fisico) com os processos agravados pela atividade humana e pela ocupagdo
do territério”. Os autores consideram a questdo da percepcio do perigo, sendo
este relacionado aos processos fisico-naturais por considerarem a ideia de risco
natural. Em relagdo ao risco socioambiental, ampliam-se os processos com aqueles
de natureza antrépica. Embora os autores considerem a questio da ocupagio do
territério, como ¢ destacado por Veyret (2007), a compreensio e distingao dos
tipos de riscos — natural e ambiental — ocorre com base na intera¢io de processos
diversos e seu funcionamento. Nessa classificacio, leva-se em consideracio a génese
de um perigo, que pode ser de ordem natural ou mista, como discutidos pela
literatura portuguesa.

Os autores Lourenco (2006) e Rebelo (2001, 2010) trabalham o contexto
de riscos e os tipos de riscos em Portugal com énfase na abordagem dos aspectos
fisico-naturais, trazem nos estudos a identificagio e caracterizagio do evento
natural envolvido no desastre, suas consequéncias fisica, econdmica e social, como
manifestacio do risco. De modo semelhante, pesquisadores como Burton, Kates,
White (1978), Cutter (1996), Smith (2001) dio énfase & questio dos aspectos
fisico-naturais também. No Brasil, Cerri e Amaral (1998), Castro, Peixoto e Rio

(2005), entre outros, seguem essa linha.
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Entre as produgées do Gepeger, embora a base conceitual seja de pesquisadores
portugueses, os autores incorporam também contribui¢ées francesas, especialmente
de Yvette Veyret (2007), para ampliar e problematizar a separacio rigida entre
riscos naturais, sociais, antrépicos e tecnolégicos. Na perspectiva francesa, o risco é
onipresente, é entendido como uma construgio socioespacial, na qual o ser humano
¢ simultaneamente aquele que contribui para o agravamento e a situagio de riscos,
bem como o que d4 sentido e significado para existéncia dos riscos.

Essa perspectiva é fundamental para ampliar o entendimento e a andlise dos
riscos, especialmente os socioambientais, permitindo compreendé-los como
fendmenos complexos, resultantes da apropriagio desigual do territério e das
relagoes de poder. Nessa perspectiva, a discussao dos riscos amplia e d4 énfase as
interagoes estabelecidas na relagio sociedade e natureza, trazendo para o centro
a questdo da producio do espago, da sociedade, da populacio, comunidades e
individuos. Nesse sentido, a discussao do risco refor¢a o didlogo profundo com a
Geografia critica, embora seja um tema interdisciplinar.

Ao considerar o risco A luz da Geografia, a questao da espacialidade do
fendmeno ¢ essencial. Nesse aspecto, a identificacio da convergéncia de diversos
fatores e condicionantes em um mesmo espaco constitui agdo inicial, empirica e
reflexiva sobre o espaco geogrifico considerado no estudo, que pode e precisa ser
aprofundada ao considerar outros elementos que se apresentam invisiveis, como a
conexio local com a macro-estrutura econdmica e politica, como exemplos. Nesse
sentido, consideram-se tanto os aspectos horizontais, quanto os verticais discutidos
por Milton Santos (1996).

Retomando as contribui¢des de Yvette Veyret (2013, p. 12), o risco como objeto
¢ “[...] a percep¢do de uma potencialidade de crise, de acidente ou de catdstrofe, o que
ndo é, portanto, o acontecimento catastrdfico propriamente dito”. Nessa perspectiva, a
concepeio de risco se aproxima das discussoes realizadas também pelos gedgrafos
portugueses anteriormente citados. Mas, Veyret (2013) considera na reflexio
sobre riscos a questao da vulnerabilidade das pessoas com maior centralidade se
comparada com os estudos portugueses. Nesse sentido, importantes elementos
espaciais e condicionantes objetivos e subjetivos contribuem para dizer sobre o

maior ou menor nivel de vulnerabilidade de determinada comunidade em relagao
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ao perigo e A prépria percep¢io sobre esse perigo. Nessa abordagem estdo autores
brasileiros como Almeida (2011, 2012), Junior e Silva (2015), Dagnino (2007),
Souza e Zanella (2009), Jacobi (2005). O conceito ¢ a abordagem da vulnerabilidade
¢ um aspecto central na discussio dos riscos nos estudos de Marandola Jr. e Hogan
(2004a, 2004b), importante referéncia para os trabalhos do Gepeger também.

Para Veyret (2013), qualquer condigio potencial e ou objetiva sobre um
individuo, sociedade e territério, que pode levar & morte, ferimento ou dano a
propriedade é perigo. Para a autora, risco, perigo e vulnerabilidade sio indissocidveis.
A vulnerabilidade, segundo a autora, nio pode ser definida com “simples indices
cientificos ou técnicos”, pois, “[...] coloca em jogo aspectos fisicos, ambientais, técnicos,
dados econdmicos, psicoldgicos, sociais, politicos” (Veyret, 2013, p. 40). Nesse caso, “o
risco é definido apds o conhecimento do grau de vulnerabilidade e do perigo, pois ele é o
resultado desta relagio”. Assim, o risco é uma situagio ou uma condi¢do”. (Marandola
Jr. Hogan, 2004a, p. 47).

Nessa perspectiva conceitual e epistemoldgica, o risco concebido como um
objeto social leva em consideragao a percep¢io que determinada comunidade tem
dele, o contexto histdrico, as relagoes com o espaco geogréfico, os modos de ocupagio
dos territérios e as relacdes sociais estabelecidas. Nessa perspectiva, os processos
existem, ocorrem, sio considerados nos estudos, mas nio sio a centralidade. Como
abordagem tedrica e de método, se aproxima mais da perspectiva histdrico-dialética.

O trabalho de Pereira e Souza (2022) se aproxima dessa abordagem ao
considerar a questdo do risco antrépico, com énfase no risco social, atribuido
3 questdo da vulnerabilidade de jovens alunas na cidade de Sao Jodo del-Rei.
O trabalho mobiliza conceitos estruturantes da Teoria dos Riscos, assim como
o conceito de vulnerabilidade, para enfatizar fendmenos e caracteristicas sociais
que produzem vulnerabilidade em relacio aos sujeitos, tornando-os mais expostos
a situagdes perigosas (Pereira e Souza, 2022). Para essa discussio, as autoras
consideram a vulnerabilidade de género e recorrem i categoria Género, discutida
por Butler (2018). Este “/...] compreende o género como wm mecanismo e dispositivo
de poder, que regula as prdticas humanas e cria fixos de feminilidade e masculinidade
instituidos como ‘“naturais’, a partir da relagio género-priticas-fixagoes” (Pereira e

Souza, 2022, p. 549).
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Diferentemente dos trabalhos que se fundamentam na abordagem sistémica
e nas categoria Paisagem e Lugar para a discussio dos riscos relacionados aos
socioambientais (Souza, Aratjo e Giarola, 2021; Giarola, Sousa e Souza, 2024), o
trabalho de Pereira e Souza (2022) considera as contribuicoes advindas da Geografia
Cultural Renovada, das chamadas Geografias Feministas “que priorizam nos estudos
espaciais a dindmica do corpo, identidade, poder e sujeitos” (Pereira e Souza, 2022,
p. 549). Nesse sentido, o fundamento estd na trilogia dos conceitos risco/perigo/
vulnerabilidade, corroborando com os pensamentos de Veyret (2013), Silva e Souza
(2016) e Silva (2017).

A discussio de Pereira e Souza (2022), marca o inicio da ampliacio das discussoes
sobre riscos no Gepeger, com base nas contribui¢bes da matriz francesa com a
Veyret (2007), em didlogo com abordagem da Geografia Cultural e Feministas,
sem desconsiderar o rigor terminolégico discutidos pelos portugueses sobre risco
e perigo, a tipologia (risco social), mas ampliando a discussio a partir do risco
antropico com a mobilizacio dos conceitos vulnerabilidade, riscos e o corpo como
escala geografica. Portanto, fundamentadas na discussio de que “um perigo possivel,
mais ou menos previsivel, que expoe um grupo ou individuo como alvos de possiveis

perdas e danos” (Veyret, 2007, p.30), as autoras consideram que,

“[...] 0 conceito de risco ancora-se em uma perspectiva de fragilidade
presente na realidade de um grupo social ou sujeito, alvo da possibilidade
de processos ou de situagies perigosas decorrentes de vdrios aspectos. Nesse
contexto, o conceito cindinico de vulnerabilidade constitui-se como um
importante aporte na andlise da exposicio dos corpos a possiveis situagoes
de riscos e perigos, socialmente instituidas por relaoes territoriais de

poder” (Pereira e Souza, 2022, p. 552).

Nessa abordagem, a discussdo em torno dos riscos pode ser compreendida a
partir da combinagio de diversos fatores sociais, culturais, politicos, ambientais
e economicos (Pereira e Souza, 2022), sem contudo desconsiderar a classificacio
tipoldgica dos riscos, utilizando-a como um caminho diddtico e analitico, o que

aproxima novamente da tradi¢do portuguesa, relacionada a tipologia dos riscos.
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Neste caso, aos riscos antrépicos. Conforme a gedgrafa portuguesa Fitima Vélez de

Castro (2021, p. 2),

“...] as ciéncias cindinicas antrdpicas interessam-se por temas
como o comportamento das multidoes (histerias de massas, panico,
atitudes de grupo, etc.), tensio social (atritos comunitdrios, etc.),
repressio (estigmatizagdo, violéncia, etc.), satide (epidemias, pandemias,
etc.), justica (rutura do sistema prisional, etc.), criminalidade
(terrorismo, violéncia, etc.), migragées (trdfico, racismo e xenofobia,

desterritorializacio, etc.), entre outros”.

A autora ressalta que “a crescente diversidade e complexidade dos riscos sociais
tem trazido para a discussio novas problemdticas” (Velez de Castro, 2021, p. 17),
cabendo A Geografia considerd-las em seus estudos, “tendo em conta toda a linha
epistemoldgica humanista, que derivou na constituicio de uma Geografia social”.

Nessa perspectiva, encontram-se trabalhos do Gepeger mais recente, relacionados
aos contextos de crise social e sanitdria, a partir da década de 2020. Em capitulos
publicados em coletAneas da RISCOS, em livros associados 3 AGB-Bauru, os
autores Souza, Oliveira e Pereira (2022) e Pereira, Giarola, Souza (2023a) discutem
a vulnerabilidade de grupos especificos intensificada pela pandemia da Covid-19,
ressaltando que os riscos sociais revelados pela pandemia j4 estavam inscritos no
territério, ainda que invisibilizados (Pereira; Giarola, Souza, 2023a).

A partir das contribui¢ées das duas matrizes tedricas e dos trabalhos analisados
do Gepeger, ¢ possivel identificar e sintetizar os principais aspectos tedricos
(Quabro 1I) verificados na abordagem portuguesa e francesa, a partir dos autores

considerados e das leituras realizadas neste texto.

Conceitos e temas centrais nas propostas diddtico-pedagégicas do Gepeger

O conceito central da maioria das produgdes do Gepeger € o risco socioambiental,

compreendido de forma relacional e sistémica, articulando, de modo particular,
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QUADRO II - Aspectos tedricos e diferencas entre autores Portugueses e Franceses.

TABLE II - Theoretical aspects and differences between Portuguese and French authors.

Aspectos Rebelo / Lourengo (Portugal) Veyret (Franga)

Construgio social complexa,
envolvendo risco, crise e
vulnerabilidade

Concepgao de | Probabilidade associada a relagio risco,
risco perigo e crise

Rigor Distingao entre perigo, risco, crise e

Lo p Menor énfase na distingdo formal
terminolégico catdstrofe

Classificagio dos | Uso recorrente de tipologias - natural,

. . o Critica as tipologias rigidas
riscos misto ¢ antrépico

Escalas geograficas e aplicagio prdtica
Enfase analitica no planejamento e Dimensio social e politica do risco
gestdo territorial

Educagio e Centralidade da Educagio para o risco

. > Abordagem indireta
prevengio e prevengio

processos naturais, agdes antropicas, vulnerabilidade social, dinAmica da paisagem
e ocupacio do territério. Ao utilizarem o termo socioambiental, os autores fazem
referéncia a4 Francisco Mendonca (2001, 2011) que considera relevante destacar
a dimensao social presente no conceito de ambiente, especialmente na geografia,
diferentemente da ciéncias bioldgicas que tende a considerar a dimensio da
natureza ao tratar desse conceito. Apesar dessa ressalva, em alguns textos o termo
risco ambiental ¢ utilizado também.

Outro conceito estruturante nas produgées, especialmente nas mais recentes, ¢
o de vulnerabilidade; nem sempre explicitado de forma sistemdtica nas produgoes
anteriores a 2020. A vulnerabilidade aparece como conceito articulador, associada
as condi¢des socioecondmicas, a exposicio diferencial aos riscos, a capacidade
(ou incapacidade) de antecipagdo, de prevengio e ou de resposta (Sousa, Giarola,
Souza, 2024). Na educagio geografica, a auséncia desse conceito compromete a
compreensio dos riscos enquanto processos socialmente construidos, podendo
levar & naturalizacio dos desastres, frequentemente atribuidos apenas a eventos
climdticos extremos, como chuvas intensas ou estiagens prolongadas.

As categorias de andlise socioespacial Lugar, Paisagem, Territério e o conceito de

escala sao mobilizados nas produgoes do Gepeger, principalmente nas préticas docentes
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discutidas nos textos que abordam a formacio de professores (Silva, 2017; Souza e Silva,
2018), Souza, Pereira, Giarola, (2023); Pereira, Giarola e Souza (2023b). Nas préticas
docentes discutidas, as categorias e conceitos constituem base tedrica e metodoldgica
para a leitura do espaco, associados & tentativa de aproximar o contetido da realidade
vivida pelos estudantes. Silva (2017) destaca que apesar da relevincia dessas categorias,
verifica-se entre os professores de Minas Gerais, a falta do aprofundamento teérico
necessdrio para articular tais categorias 4 discussao dos riscos socioambientais ou sociais.
Nesse sentido, pode ser ressaltada a importancia e a necessidade de se estabelecer na
formagao docente a discussdo dos conceitos dos riscos com as categorias de andlise
geografica, articuladas com a dimensao do trabalho pedagégico na escola.

Em Souza (2021), Romano (2024), Souza, Giarola e Pereira (2025) e
Giarola (2025), o foco é ampliado para a paisagem escolar urbana, com énfase
na Geoecologia das Paisagens e na leitura sistémica do espago, por meio do
uso de imagens de satélite em séries temporais, elaboragio de transectos, perfis
topogréficos e quadrantes de uso do solo. Nesse sentido, revela uma metodologia
hibrida, que articula procedimentos cientificos cldssicos da Geografia Fisica com
finalidades pedagégicas.

Ao incorporar a Geoecologia das Paisagens como fundamento, o texto
amplia o repertério da Educagio Geogrifica para os Riscos, demonstrando que
o mapeamento da paisagem do entorno escolar pode funcionar simultaneamente
como instrumento cientifico, estratégia diddtica, pritica de cidadania territorial,
que toma a paisagem como ponto de partida.

Entre as producdes do Gepeger, hd uma preocupagio em aprofundar a
relagio entre riscos socioambientais e prdticas pedagdgicas. Esse fato é evidente
em vdrias publicacdes, como em Ribeiro; Tardco; Souza (2016) ao destacarem
que a abordagem do risco ambiental na educacio bésica exige articulagio entre
conhecimento cientifico, saberes locais e priticas pedagdgicas contextualizadas.
Soares, Resende e Souza (2014), ao analisarem experiéncias educativas no ensino
bésico, ressaltam que as dreas de risco socioambiental constituem fendmenos que
podem se tornar contetido na Geografia, auxiliando na formagio cidada.

No Ambito da formacio docente, enfatiza-se a necessidade de mediacio diddtica

dos conceitos geograficos, assim como os relacionados as ciéncias cindinicas. Desse
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modo, Soares, Resende e Souza (2014) propdem um percurso de andlise geografica
sobre a situagdo de risco do bairro Sio Dimas, como proposta em trabalho final
no 4mbito de uma unidade curricular na graduagio em licenciatura em Geografia,
em 2013. No percurso sio considerados tanto os aspectos sociais e econdmicos da
populagao, quanto os processos fisicos relacionados s cicatrizes de vogorocamento
no bairro, situado ao lado da universidade. A partir dessa paisagem e territério de
exclusdo, marcado pelas condi¢oes do bairro Sdo Dimas, as autoras contribuem
com a andlise geografica & luz dos riscos socioambientais, pensada para o ensino
de Geografia. Nessa proposta de prdtica educativa sdo consideradas atividades,
aproximando teoria e prdtica na educagio escolar, definidas por Saviani (2011)
como agdes e atividades que consideram: a) prética social no ponto de partida - tem
como objetivo introduzir o assunto e levantar o conhecimento prévio dos alunos
sobre o assunto; b) atividades de problematiza¢io - construir no aluno a necessidade
de aprender a partir dos contetidos escolares; ¢) instrumentalizagio - ampliar,
“organizar” e fundamentar os contetidos por meio de pesquisas, aulas, pesquisa
em campo; d) produgio ou “catarse” - sistematizar os conhecimentos por meio de
outros recursos que favorecam o processo de “sintese” entre o conhecimento prético
e tedrico, retratados em producdes dos alunos e, novamente, ¢) a prética social dos
sujeitos (Soares, Resende e Souza, 2014).

Outros trabalhos desenvolvidos no 4mbito da formacio inicial, destaca-se a
possibilidade de percurso metodolégico que considera cinco dimensées essenciais,
a saber: a Problematizagio do cotidiano observado, Saberes e conhecimentos integrados,
Relagdo pritica-teoria, Raciocinio complexo e a Representagio espacial do fenémeno. Uma
proposta feita por Souza e Oliveira (2011, p. 176/177). As autoras utilizam dessa
abordagem para discutir a questdo do risco natural e socioambiental relacionado
A deslizamentos urbanos, discutidos no contexto de formacio de professores de
Geografia, em disciplina de Prdtica de Ensino.

Esta base tedrico-metodoldgica pensada para a formagio inicial é adotada nos
estudos de Souza, Nogueira, Alves, Fonte (2015); Nogueira, Fonte e Souza (2018)
e Souza (2020a), que discutem sobre dreas de riscos ambiental no espago urbano, a
partir do tipo de ocupagio do relevo na cidade, por meio de problematizages sobre

eventos no cotidiano e fendmenos especificos. Estes sdo representados de diferentes
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maneiras (maquetes, croqui a partir de imagem de satélite) e ou observados a partir
de experimentos.

Em perspectiva similar, Souza (2020a) ao discutir sobre riscos e educagio
geografica na sala de aula considera dois temas geradores complementares: ‘A dgua
e suas dinAmicas’ e ‘Causas e consequéncias das ocupagées irregulares’. Esses temas
foram desdobrados em outros assuntos, depois de problematizados, discutidos a
partir de diferentes pontos de vista, sistematizados e apresentados em maquetes
pelos graduandos de Geografia. Entre os assuntos, destacam-se: Contrastes na
paisagem rural e riscos ambientais; Inundacio e alagamentos na cidade, e Risco
hidrolégico na regido da “Ponte dos Cachorros”. As representagdes em maquetes e
mapas foram consideradas no dmbito de propostas diddtico-pedagdgicas com base
em Sequéncia Diddtica (SD), fundamentada em Antoni Zabala (1998).

Em trabalhos mais recentes, a producao de material diddtico na formacio docente
tem destaque com o Boletim Geogrifico Escolar®, que aborda diferentes tipos de
riscos por meio de assuntos especificos articulados & fendmenos brasileiros, em
diferentes escalas geograficas, a partir das categorias Paisagem, Territorio e ou Lugar
(Souza, Pereira, Giarola, 2023; Pereira, Giarola e Souza, 2023b). Os temas discutidos
nesses boletins variam de riscos naturais, mistos/ambientais a riscos tecnolégico
e social. Entre os assuntos destacam-se ‘Risco ambiental: queimadas e incéndios
em SJDF’; ‘Risco ambiental: inundagio e alagamento’; ‘Periodo das chuvas’; ‘Crise
hidrica no Brasil’; ‘Eventos climdticos extremos no Brasil’; ‘Pandemia: prevencio,
seguranca e desigualdade social’; ‘Cidade e género’; ‘Inseguranca alimentar: risco e
desastre social em curso’; ‘Iluminagdo publica e espago urbano’, entre outros.

Nos boletins, considera-se a classificacio da tipologia dos riscos discutida pelos
autores portugueses que identificam trés grandes categorias: risco natural, misto
e antrépico. Nesse sentido, os autores dialogam tanto com a literatura cldssica,
ao apresentar a classificagio dos riscos em Naturais (tectonicos, climdticos,
hidrolégicos, geomorfoldgicos, bioldgicos) e Antrépicos (Sociais - associados a

pobreza, desigualdade, violéncia, exclusio), quanto a mais contemporinea, com

6 Esses boletins em formato A4, pdf estio disponiveis para download no link:
https://gepeger.wixsite.com/gepeger/boletim-geografico
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os riscos Tecnoldgicos (decorrentes de processos produtivos, industriais e do uso da
técnica) bastante considerados por Veyret (2013) e Ulrich Beck (2010).

O risco ambiental é considerado aquele que integra todos os demais, uma perspectiva
integradora, que questiona a separacio rigida entre os tipos de riscos na andlise
geografica defendendo que os riscos sio cada vez mais hibridos, resultado da complexa
interagdo sociedade—natureza (Veyret e Richemond, 2007; Mendonga, 2021. Esse fato é
observado no contetdo e na discusso presente em vdrios niimeros do Boletim.

A partir da década de 2020, a ampliagio das andlises geografica dos riscos por meio
do conceito de risco social os Boletins intitulados Pandemia: prevencio, seguranca e
desigualdade social; Cidade e género; Inseguranca alimentar: risco e desastre social
buscaram considerar outra abordagem dos riscos, trazendo para o centro da discussio
a populacdo, com foco nas condigoes estruturas que constituem o espago geografico
e a vulnerabilidade das pessoas nesse espago. No caso do boletim referente & Cidade
e Género e na pesquisa de Pereira (2024), a vulnerabilidade ¢ analisada a partir do
género, sendo o corpo feminino concebido como historicamente mais exposto a
situagoes de violéncia, inseguranca e opressao, em fun¢io de estruturas patriarcais
e sexistas que se materializam espacialmente. O corpo ¢ abordado como categoria
geografica influenciada pelas contribuicées da Geografia Cultural Renovada e das
Geografias Feministas, como jd discutido em outra se¢io. O corpo nio ¢ tratado
como elemento neutro no espago, mas como corpo vivido, regulado e disciplinado,
atravessado por relacoes de poder (Pereira, 2024).

Conforme a autora, a nogao de corpo generificado dialoga com Judith Butler,
para quem o género é um dispositivo de poder que regula préticas sociais e
produz normatizagdes do feminino e do masculino. Assim, o corpo feminino ¢é
compreendido como territério de inscrigio de normas, violéncias e riscos sociais
(Pereira, 2024). Nessa abordagem, a escala geogrifica transita entre a do corpo
e a do espago vivido das jovens estudantes, sendo entdo discutida a questdo dos
territdrios e das paisagens pela vulnerabilidade social.

Esse movimento e abordagem do risco social na educacio geogrifica é
acompanhado por proposta diddtico-pedagégica fundamentada na ideia de
percurso para mediagao diddtica no Ensino de Geografia (Cavalcanti, 2014, 2019).

Essa proposta ¢ aprofundada e discutida por Cavalcanti (2024), que a intitula de
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Inovagio em propostas de ensino de geografia IPEGEO), como um caminho
metodolégico para o ensino com a finalidade de ensinar Geografia, na educacio
bésica, para a formagio do pensamento geogréfico.

A incorporagio do pensamento e do raciocinio geogrifico (localizagio,
distribuigio, extensdo, conexio, analogia ¢ ordem) amplia a capacidade analitica
dos estudantes, permitindo compreender: onde os riscos se manifestam, como
se distribuem, por que se intensificam, quem sio os mais vulnerabilizados, quais
relagoes existem entre fendmenos locais e globais. Mas, nio como uma relacio de
fatos, de modo pragmdtico, é necessdrio um pensamento que se d4 por conceitos e
opera em situagdes concretas do territdério vivido.

Nessa perspectiva, os estudos de Pereira (2024) vao se fundamentar nos
parAmetros da Ipegeo e do pensamento geogrifico para desenvolver a discussio dos
riscos sociais e vulnerabilidade de jovens escolares em territérios urbanos, assim
como Giarola (2025) que desenvolve uma Proposta tedrico-metodolégica para
a mediagao diddtica no ensino de geografia referente ao risco socioambiental a
partir do mapeamento escolar. Essa proposta parte dos fundamentos da Ipegeo em
didlogo com percursos diddticos e estratégias de ensino consideradas em trabalhos
anteriores e no pensamento e raciocinio geogréfico.

Além da dimensio diddtico-pedagdgica para os fins almejados, sejam eles a
mediagio diddtica para construir a nogio de riscos, a leitura critica da formacio de
4reas de riscos e ou construir um modo especifico de pensar o espago, é necessdrio,
também, considerar a dimensdo tedrico-conceitual da temdtica risco, bem como
uma abordagem critica e contemporanea. Nesse sentido, Souza (2020, p. 660/661)
ressalta que no trabalho docente e nas préticas educativas, com a educagio geogréfica,
se deve considerar:

i) A compreensio do risco como uma construgio social, que envolve aspectos
de ordem natural e social (cultural, politico e econémico) na producio do
risco e na formagio de dreas/lugares/territérios de riscos;

ii) A compreensdo de processos que podem vir a se tornar perigosos para as
pessoas, para a populagio e para a sociedade, em interacio com agdes
antrépicas e com 0s processos naturais (enchente, inundagéo, precipitacao,

movimentos de massa, etc.) dentre outros;
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iii) O entendimento de aspectos (infraestrutura, localizacio, faixa etdria,
educacio, saneamento, dentre outros) que possam contribuir para o
aumento ou a redu¢do da vulnerabilidade das pessoas, da populacio ¢ da
sociedade em situacio de risco;

iv) A mobilizagdo para questionar e investigar, sempre que necessirio, a configuracao
do espago e as préticas socioespaciais do lugar e do territério de vivéncia, por
intermédio da produgio de documentos (carta, manifesto, informativos, etc.)
destinados a gestores publicos, & comunidade, dentre outros.

v) Agbes individuais no presente para a autoprote¢io e para a protegao do outro,
uma forma de cuidar (Boff, 2009) e, no futuro, agdes que nio contribuam
com os condicionantes e processos que compdem novas dreas e territorios
em riscos.

Para Souza (2020), esses conhecimentos e agbes constituem forma de
Conhecimento Poderoso (Young, 2016), que pode estar ao alcance dos estudantes,
conhecimentos que poderio auxilid-los nas agoes de medidas de prevencio e de
seguranga, em curto prazo, quando da ocorréncia de um evento danoso e, em
longo prazo, para evitar apropriagio e criagio de espagos inadequados & ocupagio
humana. Consequentemente, hd redugio de perdas por motivo de processos de
inundacio e, ou de movimentos de massa, por exemplo.

Em linhas gerais, o Gepeger constréi uma trajetéria tedrica e metodolégica
plural e defende o tema risco como uma categoria de andlise, um contetdo e
abordagem importante, relevante socialmente e potente na educagio geografica
desenvolvida no 4mbito do Ensino de Geografia. Apesar dessa pluralidade, verifica-
se uma base geogréfica e de educacio critica e social, sem desconsiderar a dimensao
fisico-natural, com os seus processos, que participa da dinimica das paisagens e dos
territérios sem ser determinista, mas sistémica, integrada, holistica e critica.

Para finalizar essa se¢io, o Quapro III apresenta de modo sintetizado as
principais contribui¢oes de autores de referéncia considerados nas produgoes do
Gepeger, com destaque para a relevancia de cada um, para a andlise geogrifica a luz

dos riscos e da educacao geogréfica.
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QUADRO III - Conceitos centrais, referenciais teéricos e contribuicées analiticas (sintese).

TABLE III — Central concepts, theoretical references and analytical contributions (synthesis).

Autor(es) de referéncia

Campo tedrico

Contribuigao principal
para as reflexées do grupo

Relevancia para a

andlise geografica

Yvette Veyret

Geografia dos
Riscos

Risco como construgao
social

Superagio do
determinismo

Fernando Rebelo;
Luciano Lourengo;
Faugere

Ciéncias Cindinicas
Teoria dos riscos

Distingao risco — perigo —
crise - desastre

Rigor conceitual

Francisco Mendonga

Geografia

Socioambiental

Risco socioambiental

Risco hibrido

Risco como categoria

Eduardo Marandola Jr.
e Daniel Hogan

Geografia da
populagio e
vulnerabilidade

Vulnerabilidade; Condicao
multidimensional e

desigual

Evidencia desigualdades

Joseli Silva

Geografia Cultural
Renovada/
Geografia de

Género

A escala como um
importante artificio de
andlise do corpo

Vulnerabilidade de género

Construgio de um
pensamento a partir de
olhares invisibilizados
no processo de
construgio espacial

Rui Moreira

Epistemologia da

Principios légicos,

Principios e modo

Geografia Pensamento e raciocinio de bensar o espaco
Paulo Gomes Geogrifico P o réﬁcop ¢
Olhar Geogréfico, uma forma Beograiic
. Compreensao da
Milton Santos de pensar o espago . . .
K ., | totalidade socioespacial
Espago como produgio social
Ensino de i S PIOPOS,H.I para mc&f{iagéo
X Diddtica critica didética no ensino
Lana Cavalcanti Geografia - B
Inovagio em propostas para formagio do
. B de ensino de geografia pensamento geogréfico.
Helena Callai Educa,g 40 (IPEGEO) Leitura critica do lugar
Geografica o
e do territério
Conhecimento
Michael Young Teoria do curriculo | Conhecimento poderoso | poderoso; onhecimento

dos poderosos.

Dermeval Saviani

José Libaneo

Pedagogia
histérico-critica

Diddrica critica

Conhecimento
sistematizado como
instrumento de
transformagcao social.
Contetdos escolares e sua
dimensio critico-social

Articulagao ciéncia-
sociedade

Abordagem critico-
social do contetido

Contetidos conceituais,

Anélise das préticas

. Diddtica — . .
Antoni Zabala N procedimentais e docentes e dos
Sequéncia diddtica S ,
atitudinais contetidos
Compreensio da pratica;

Maurice Tardif Formagio de Saberes docentes Conhecimento
Lee Shulman professores Conhecimentos docentes Pedagégico do

Contetido
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QUADRO III — Conceitos centrais, referenciais tedricos e contribuicoes analiticas (sintese).

TABLE III — Central concepts, theoretical references and analytical contributions (synthesis).

Continuagio / Continuation

Autor(es) de referéncia

Campo tedrico

Contribuigao principal
para as reflexées do grupo

Relevéncia para a

andlise geografica

dos Riscos

- . Cultura da L .
Simia Sulaiman e revenciio ¢ Mediagio entre ciéncia e Base para prevencio
Pedro Jacobi p N vivido parap ¢
seguranga
E - - Exberiénei
Selby ¢ Kagawa Prticas Pedagdgicas ducagio para Redugio xperiéncias em 30

paises do mundo

Carla Souza

Educagio
Geografica para
redugio dos riscos e

desastres (EGRRD)

Educagao geogrifica pela
abordagem dos riscos
e dos componentes
fisico-naturais e sociais.
Teoria-pratica na formagio
docente com a questio

Propostas didético-
pedagdgicas na
interface da Ciéncia
Cindinica, da
Geografia dos riscos e
da Diddtica critica

dos riscos

Conclusio

A releitura e andlise te6rico-conceitual e metodolégica realizada evidéncia que
as contribui¢ées dos trabalhos do Gepeger sao fundamentais para a consolidagio da
perspectiva da Educacio Geogrifica voltada aos riscos socioambientais no Brasil.
As produgdes articulam teoria e pritica, dialogam com referenciais internacionais e
nacionais e respondem as demandas sociais contemporaneas, reafirmando o papel
da Geografia na construgio de territérios mais justos e resilientes.

A produgio cientifica do Gepeger desenvolve-se de forma progressiva desde
o inicio da década de 2010, consolidando uma linha de investigagio voltada &
compreensio dos riscos socioambientais no contexto do ensino de Geografia. Seus
primeiros trabalhos destacam a importincia do rigor conceitual na abordagem do
risco, definido como possibilidade e nao como evento consumado. Num processo
crescente, a discussio do grupo incorpora outros conceitos ¢ amplia a abordagem
temdtica a partir dos riscos sociais, pensados no 4mbito da Geografia Escolar, na
Educa¢io Geogréfica e riscos.

O arcabougo tedrico, metodoldgico e as temdticas consideradas pelo grupo,

em uma década, posicionam a producio do Gepeger na intersegio, entdo, entre
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conhecimentos da Geografia académica - ao considerar a questio da formagio
docente inicial e a relagio com o tema Riscos e as prdtica pedagdgicas pertinentes — da
Geografia Escolar, ao considerar a perspectiva da Educacio Geografica no ambito do
Ensino de Geografia, e da Politicas de Prevencio e Seguranga, ao se ater as orientagoes
e discussdes internacionais e nacionais sobre a Gestao dos riscos a partir da educacio.

Pode-se afirmar que a producio do Gepeger se insere em uma abordagem
critico socioespacial, caracterizada pela articulagio entre materialidade territorial,
desigualdade social e complexidade dos processos socioambientais. Trata-se de uma
perspectiva que integra elementos do materialismo histérico, da Geografia critica,
das epistemologias da complexidade e das politicas internacionais de redugio de
riscos, sem se limitar a uma filiacio tedrica tnica ou dogmdtica.

As andlises desenvolvidas evidenciam que a Geografia, ao articular fundamentos
tedricos consistentes e praticas educativas contextualizadas, ocupa posicao estratégica
na redugio do risco de desastres. E notério que a Geografia dos Riscos consolida-se
como subcampo da Geografia, ao evidenciar que os riscos tem uma espacialidade,
que decorre tanto da percep¢io das pessoas sobre o perigo, como sujeitos sociais e
culturais, quanto da interac¢io entre processos naturais, agoes humanas e condicio
de respostas e prevencio ao desastre.

A educagio para o risco, no contexto do ensino de Geografia, ainda se encontra
em processo de consolidacio, marcada por contradicoes entre o avango tedrico da
Geografia dos Riscos e sua incorporagio efetiva na prdtica escolar, o que reforca
a necessidade de fortalecer a formagao conceitual e metodoldgica de professores
ainda na graduagio. A reducio dos riscos de desastres, necessariamente, passa pela
educacio geogréfica critica, pela valorizagao do territério vivido e pela superacio
de abordagens naturalizantes a serem discutidas na geografia escolar, pelo docente
bem formado.

Desse modo, os textos considerados evidenciam que as contribui¢ées dos
trabalhos do Gepeger sio fundamentais para a consolidagao do campo da Educacio
Geografica voltada aos riscos socioambientais no Brasil. As produgdes articulam
teoria e prdtica, dialogam com referenciais internacionais e respondem as demandas
sociais contemporaneas, reafirmando o papel da Geografia na construgio de

territérios mais justos e resilientes. Portanto, em seu conjunto, os trabalhos e acoes
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do Gepeger, desenvolvidos no periodo de 2013 a 2025, contribuem de forma

significativa para:

Articular Geografia dos Riscos, Educacio Geogréfica e formacio docente,
contribuindo para o fortalecimento de uma Educagio para a Redugao do
Risco de Desastres, critica, territorializada e socialmente comprometida;
Ampliar o campo da Geografia dos Riscos, incorporando a dimensio social
e de género; consolidando o corpo como categoria legitima de andlise
geogrifica na perspectiva do risco social, e fortalecendo o didlogo entre
Geografia, feminismos e Educagao;

Consolidar a paisagem escolar como categoria analitica e pedagdgica, por
meio da Geoecologia das Paisagens, integrada 2 Geografia dos Riscos e
Ensino de Geografia;

Evidenciar e fortalecer a Educagio Geogrifica como um processo e uma
prdtica critica, capaz de questionar estruturas de dominacio e promover a
leitura espacial da vulnerabilidade social ¢ a leitura critica do territério.
Reafirmara formagio paraa cidadania; o protagonismo dos sujeitos; a consciéncia
socioambiental; e a transformagio social para a prevengio e seguranga;
Promover propostas teérico-metodolégicas para mediagio diddtica no
ambito do ensino e aprendizagem dos riscos, perigos e desastres de modo

significativo em territdrios e paisagens situados.

Portanto, verifica-se uma linha de pesquisa que amadurece de modo coerente

e socialmente comprometida, na qual o risco ¢ compreendido como categoria

geogrdfica, um problema na sociedade contemporinea e objeto educativo,

reafirmando o papel estratégico da Geografia na redugio dos riscos, das

vulnerabilidades sociais e na compreensao dos riscos socioambientais.
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Resumo: Este capitulo insere-se no campo das Geografias das Juventudes,
em articulacio com a Teoria dos Riscos no 4mbito do Ensino de
Geografia, com énfase na relagio entre as espacialidades juvenis e
o desenvolvimento do pensamento geogrifico. Considerando as
vivéncias das(os) jovens, frequentemente atravessadas por situagdes de
risco, perigo e vulnerabilidade, o objetivo central consiste em discutir
as espacialidades juvenis no contexto do risco social, articulando
elementos dessas espacialidades a constru¢io de leituras criticas da
realidade na Geografia Escolar. O texto organiza-se em trés eixos
analiticos: (i) aportes tedrico-conceituais sobre as espacialidades das
juventudes e o risco social; (ii) didlogos entre juventudes e riscos no
contexto do Ensino de Geografia; e (iii) reflexdes sobre o risco social
no contexto escolar. Adota-se uma abordagem qualitativa, orientada
por uma perspectiva dialética, fundamentada em revisao bibliografica e

reflexées tedrico-metodoldgicas que articulam o Ensino de Geografia,
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Espacialidades das juventudes e os riscos sociais:
perspectivas e possibilidade de articulagio no 4mbito do Ensino de Geografia

Alicia de Oliveira Moreira Pereira

a Geografia das Juventudes e a discussio dos Riscos. Evidenciam-se
aspectos da relagio das(os) jovens com o espago geogréfico, atravessada
por diversidades, desigualdades e diferengas que produzem multiplas
préticas espaciais, também associadas 2 dimensio espacial dos riscos.
Por fim, o capitulo reafirma a importincia de considerar as juventudes
na leitura das espacialidades do risco, em uma perspectiva critica e

integrada da compreensio do espago geogrifico.

Palavras-chave: Ensino de geografia, juventudes, risco social, pensamento geografico.

Abstract: This paper is situated within the field of Geographies of Youth,

articulated with Risk Theory in the context of Geography Education,
with emphasis on the relationship between youth spatialities and
the development of geographical thinking. Considering the lived
experiences of young people, often marked by situations of risk,
danger, and vulnerability, the main objective is to discuss youth
spatialities in the context of social risk, articulating elements of these
spatialities with the construction of critical readings of reality in
School Geography. The paper is organized into three analytical axes:
(i) theoretical and conceptual contributions on youth spatialities and
social risk; (ii) dialogues between youth and risks in the context of
Geography Education; and (iii) reflections on social risk in the school
context. A qualitative approach is adopted, guided by a dialectical
perspective, based on a literature review and theoretical-methodological
reflections that articulate Geography Education, Geographies of
Youth, and the discussion of risks. The study highlights relevant
aspects of young people’s relationship with geographical space, crossed
by diversities, inequalities, and differences that produce multiple
spatial practices, also associated with the spatial dimension of risks.
Finally, the paper reaffirms the importance of considering youth
in the reading of risk spatialities, within a critical and integrated

perspective of understanding geographical space.

Keywords: Geography education, youth, social risk, geographical thinking.
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Introdugio

Este capitulo resulta de reflexées construidas no 4mbito da pesquisa e do
ensino voltados & compreensdo das juventudes no contexto do processo de
ensino e aprendizagem de Geografia. Parte-se do entendimento de que as
juventudes constituem sujeitos sociais que produzem espacialidades e ocupam
lugar central no processo educativo, a0 mesmo tempo em que sio corpos
atravessados por identidades marcadas por distintos marcadores sociais. Tais

marcadores incidem diretamente sobre suas vivéncias espaciais!

, ou seja, a
relagdo que esses sujeitos jovens possuem com o meio geografico, que podem
ser permeadas por situacoes diferenciadas de risco e perigo, sobretudo quando
se trata de juventudes socialmente marginalizadas. Assim, as espacialidades
juvenis configuram-se como expressoes concretas das relagdes entre sujeitos,
territério e sociedade, revelando desigualdades, tensées e vulnerabilidades
socialmente produzidas.

Considera-se, nesse sentido, que o processo de ensino e aprendizagem de
Geografia perpassa a dimensio diddtica e do contetdo, envolvendo aspectos
tedricos, metodoldgicos, prdticos e relacionais, bem como as/os sujeitos que
o constituem - professoras(es) e alunas(os). Torna-se, portanto, fundamental
compreender quem sao essas(es) jovens que vivenciam e constroem suas
prdticas espaciais cotidianas, reconhecendo-os como sujeitos diversos e
complexos, cujas dimensoes subjetivas e identitdrias influenciam diretamente
seus modos de existéncia espacial, de aprender, interpretar e ler a realidade.

Ao refletir sobre as espacialidades juvenis articuladas & dimensio do risco
social, faz-se necessdrio retomar a compreensio de que o significado de “ser
jovem” é multiplo e comporta distintas perspectivas de andlise. Enquanto
algumas abordagens enfatizam aspectos biologizantes e geracionais, outras,

de cardter social e subjetivo, compreendem as juventudes a partir de suas

1 No campo da Geografia, o conceito de vivéncia espacial atribui centralidade 2 dimensio espacial
da experiéncia, compreendendo-a como portadora de uma espacialidade inerente, de modo que
toda vivéncia espacial se realiza, simultaneamente, como uma vivéncia interespacial, a partir da
relacdo do sujeito e o meio geogréfico (Lopes, 2024).
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dimensées sociais, culturais e politicas, as quais variam conforme os contextos
histéricos e territoriais. Diversos autores concebem a juventude como uma
construgdo social, histérica e espacial, reconhecida por institui¢ées como o
Estado, a escola e a familia, bem como pela autoidentificacdo dos préprios
sujeitos (Dayrell, 2003; Pais, 2003; Catani; Gilioli, 2008).

Estudos mais recentes tém evidenciado a heterogeneidade das juventudes,
reconhecendo-as como fendémenos plurais, marcados por multiplas expressoes
culturais, identitdrias e territoriais, que se constroem em escalas articuladas
entre o local e o global (Turra Neto; Cardoso, 2011; Cassab, 2009; Oliveira,
2023). Essa perspectiva rompe com visoes homogéneas e destaca que os jovens
nio apenas ocupam os espa¢os, mas produzem territorialidades (Santos,
1996), ressignificando ruas, pragas, periferias e, de modo particular, a
relagdo das(os) jovens com a cidade e os espacos escolares, que se constituem
simultaneamente como lugares de sociabilidade, conflito, pertencimento e
(re)existéncia.

Em termos de justificativa, evidencia-se uma relevincia de aprofundamento
tedrico-conceitual acerca da categoria juventudes, especialmente sob a Stica
da articulacdo no campo da ciéncia geogrifica, do Ensino de Geografia e
relagdo com temas relevantes e contemporineos, como os estudos vinculados
aos Riscos. Esse argumento ¢ sustentado, conforme Pereira (2025), por dados
levantados no Catélogo de Teses e Dissertacoes da CAPES (CTDC), com
recorte temporal de 25 anos (2000-2025). De um total de 2.332 teses e
dissertacoes defendidas sobre a temdtica Juventude/Juventudes/Jovens nesse
periodo, apenas 18 trabalhos abordam as Juventudes no Ensino de Geografia.
Desses, 11 sao dissertacbées de mestrado, representando 66,7% do total,
enquanto os outros 7 (38,9%) sio teses de doutorado. Esse dado evidencia
a lacuna de estudos académicos que conectem as juventudes ao ensino de
Geografia, especialmente ao considerar aspectos relacionados 4 diversidade
e diferencas das(os) jovens escolares, no que se refere aos fundamentos
diddtico-pedagdgicos que sustentam o processo de aprendizagem geogréfica.

Diante disso, a relacdo entre as juventudes e as dinidmicas espaciais

emergem como um tema relevante, caracterizado pela complexidade cultural,
g p p
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identitdria e social que se entrelaca na tessitura do espago geogrifico. No
campo da ciéncia geogréfica, a interseccio entre as juventudes e a espacialidade
revela-se como uma drea de estudo que demanda investigacoes aprofundadas,
tendo em vista que essa temdtica tem sido abordada ainda timidamente pela
Geografia. Ao longo das Gltimas décadas, despontam-se estudos e pesquisas
que se dedicam a desvelar as diversas facetas pelas quais os jovens escolares
vivenciam e interagem com uma multiplicidade de espagos, incluindo,
dentre eles, os espagos escolares (Cavalcanti, 2016; 2024; Turra Neto, 2009;
Cassab, 2009, 2011; Oliveira, 2023).

Além disso, os desdobramentos dos resultados da dissertacio de Pereira
(2024), que investigou a espacialidade da vulnerabilidade de género entre
um grupo de treze jovens alunas cisgénero do 1° ano do Ensino Médio
da Escola Estadual Doutor Garcia de Lima, localizada em Sio Joao del-
Rei (MG), evidenciaram a importincia de articular as vivéncias de jovens
escolares & compreensio dos riscos sociais presentes no espago escolar. A
pesquisa revelou que o espaco escolar se configura de maneira paradoxal e
contraditdria, visto que a0 mesmo tempo em que se apresenta como um
espago de possibilidades de resisténcia, formagao humana e construgao de
uma consciéncia critica mediada pelo conhecimento, também se constitui
como um lugar de medo e perigo, marcado por situagées de violéncia
vivenciadas pelas jovens escolares. A partir da andlise de suas identidades,
geografias, subjetividades e experiéncias cotidianas, tornou-se evidente que
o0 espaco escolar se consolidou como o epicentro das sensagées de perigo e
inseguranga, seguido por outros espagos, como dreas de lazer, residéncias,
bares e vias publicas. Importa ressaltar que, apesar dessas contradicées, o
espaco escolar também se afirma como central enquanto lugar de resisténcia,
didlogo, acolhimento e possibilidades de transformacdo da realidade vivida
pelas alunas. Dessa forma, reforga-se a complexidade das espacialidades juvenis
no contexto escolar e a relevincia de articular a discussio das juventudes
como dimensio constitutiva do espago geogréfico e das espacialidades dos
riscos, passiveis de problematiza¢io e andlise & luz dos conhecimentos

geogrificos, especialmente no contexto do Ensino de Geografia.
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A vista disso, ao considerar que os jovens sdo sujeitos sociais complexos,
dotados de desejos, subjetividades e inseridos em uma dinimica prépria de
constru¢io identitdria, torna-se fundamental adotar uma perspectiva que
reconheca a multiplicidade de experiéncias que configuram as juventudes
na contemporaneidade, em contraposi¢io a compreensdes adultocéntricas
e estereotipadas (Dayrell, 2001, 2003, 2007; Pais, 2003; Carrano, 2011;
Sposito, 2009). Nessa diregao, destacam-se as diferentes vivéncias espaciais
das(os) jovens, frequentemente atravessadas por situagées de risco, perigo e
vulnerabilidade. E nesse contexto que se insere o objetivo central deste texto,
que consiste em discutir as espacialidades juvenis em sua relagio com os riscos
sociais, articulando elementos dessas espacialidades & construcio de leituras
e interpretagdes geogrificas da realidade, no 4mbito do desenvolvimento do
pensamento geogrifico no contexto escolar.

Em termos metodolédgicos, adota-se uma abordagem qualitativa, orientada
por uma perspectiva dialética, fundamentada em revisio bibliogrdfica e em
reflexées tedrico-metodoldgicas que articulam o Ensino de Geografia, a
Geografia das Juventudes e a discussio sobre os Riscos. Conforme destaca
Gil (2002), a pesquisa bibliogréfica apresenta como vantagem a possibilidade
de abarcar uma ampla gama de fen6menos por meio da diversidade de
discussoes presentes nos materiais de referéncia. Nesse sentido, o estudo
ancora-se teoricamente em trés pilares: o Ensino de Geografia (Cavalcanti,
2016, 2019, 2024; Souza, 2011; Callai, 2010), a Geografia das Juventudes
(Cavalcanti, 2016, 2024; Turra Neto, 2009; Cassab, 2009, 2011; Oliveira,
2023) e o Risco Social e sua espacialidade (Veyret, 2007; Lourenco; Amaro,
2018; Castro; Fernandes, 2019; Lourenco; Souza, 2023; Pereira; Souza, 2024).

O texto organiza-se em trés eixos analiticos: (i) aportes tedrico-conceituais
sobre as espacialidades das juventudes e o risco social, dedicados & discussio
da articulagio entre as espacialidades juvenis e o risco social a partir de
um olhar geogrifico, mobilizando o estatuto epistemolégico da Geografia
que confere identidade & andlise do espaco geogrifico; (ii) didlogos entre
juventudes e riscos no contexto do Ensino de Geografia, voltados 4 articulacio

tedrico-metodoldgica entre juventudes e riscos sociais no Ambito do Ensino
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de Geografia, tendo como horizonte o desenvolvimento do pensamento
geogrifico; e (iii) reflexdes sobre o risco social no contexto escolar, com
destaque para atividades ¢ encaminhamentos pedagégico-diddticos no processo

de ensino e aprendizagem de Geografia.

Espacialidade das Juventudes e Risco Social: aproximagoes tedrico-conceituais

Este topico dedica-se 4 discussdo tedrico-conceitual das espacialidades das
Juventudes, compreendida enquanto uma categoria social e historicamente
construida, a partir do estatuto epistemoldgico da ciéncia geogrifica,
ressaltando conceitos constitutivos da espacialidade dessas(es) sujeitos.
Soma-se a esse esforco tedrico, a relagdo dessas espacialidades e desses
sujeitos com a teoria dos Riscos, em especifico a dimensao do risco social,
considerando as especificidades desse grupo social vinculado a processos
de vulnerabilidade, riscos e perigos de origem social, estrutural e cultural

vinculada a existEncia e vivéncia dessas(es) jovens.

Espacialidades das Juventudes: uma anélise a partir da Geografia Critica

Inicialmente, destaca-se os conceitos estruturantes para a compreensio
das Juventudes pela ciéncia geografica, a partir da sua espacialidade, partindo
da compreensido do espaco geogrdfico como um sistema indissocidvel de
sistema de objetos e sistema de a¢oes (Santos, 1996), com especial destaque
a dimensao relacional do espaco geogrifico, em torno da articulagio dialética
da forma, funcio, estrutura e processo, tendo como possibilidade de lente
analitica conceitos estruturantes da ciéncia geografica, como paisagem, lugar,
territério e a escala geogréfica.

Associada a discussao das espacialidades das Juventudes, sao articulados os
conceitos estruturantes da Teoria dos Riscos, vinculado aos estudos cindinicos,

relacionado ao conceito de risco, perigo, crise e vulnerabilidade. Esses
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conceitos, vinculados a dimensdo do risco, sdo incorporados a dimensao do
espago geografico, com o intuito de realizar uma andlise e interpretagio dos
riscos a partir da sua espacialidade, tendo que em vista que a espacialidade
estd associada intrinsecamente a uma leitura geografica da realidade, no
qual por meio da espacialidade é possivel conferir luz a ordem e dispersio
espacial dos diversos fend6menos espaciais (Gomes, 2013). A espacialidade,
nesse contexto, nao é um mero cendrio, mas um processo dindmico em que
os jovens produzem e sdo produzidos pelo espaco, negociando identidades,
direitos e resisténcias (Massey, 2008, Cavalcanti, 2016).

Tendo como referéncia a compreensio teérico-metodolégica do espago
geografico como um sistema indissocidvel de sistema de objetos e sistema de
agdes (Santos, 1996), em que o espago nio se dicotomiza em fisico e humano,
cuja a relacdo se faz de forma integrada e dialética entre elementos da natureza
e da sociedade, levando em conta seus aspectos materiais e subjetivos, torna-se
necessério a realizagao de um olhar geografico da realidade que considere suas
multiplas escalas, os multiplos sujeitos e os componentes que o constituem.

Partindo da compreensio do espago geogréfico em sua dimensio relacional,
entendida, conforme Harvey (2015), como produto e condi¢io das relagdes
sociais, histéricas e materiais que se constituem de forma dindmica no
tempo e no espago, torna-se relevante adotar uma perspectiva tedrico-
metodolégica que reconhega o espaco geogrdfico como uma construcao
social. Nessa dire¢do, a contribui¢io de Santos (1996) permite apreender o
espago como uma totalidade socialmente produzida, na qual se articulam, de
maneira indissocidvel, elementos materiais, técnicos e sociais, possibilitando
compreender as miultiplas determina¢des que conformam as espacialidades
contemporineas, entre as quais podemos vincular as situagoes espaciais
associadas aos riscos sociais vivenciados pelas juventudes.

O pensamento de Milton Santos e o seu esfor¢o em construir uma Geografia
Nova transformou e reconduziu esta ciéncia para uma reflexio sobre o espaco
geogrifico colocando a sociedade em seu cerne. Sendo assim, ¢é relevante
retomar o papel que as categorias geograficas de forma, fungdo, estrutura e

processo possuem na constru¢io do conhecimento geogrifico e, sobretudo,

62



GeoGraria EscoLar E EDucagio GEOGRAFICA SOBRE Riscos.
CONTRIBUI(;()ES TEQORICO-METODOLOGICAS NO CONTEXTO DA FORMA(;;\O DOCENTE

Parte I: Ensino dos Riscos e Geografia Escolar: Perspectivas Teérico-Conceituais

enquanto lente metodoldgica para andlise geografica dos diversos fen6menos,
acontecimentos e priticas espaciais. Portanto, nesse trabalho recorreremos
a essas categorias com o esfor¢o de tecer uma andlise geogréfica coerente
da relacao entre a espacialidade das juventudes e o risco social, levando em
consideracio uma base dialética de compreensio da realidade.

Segundo Santos (1996, p. 114), a totalidade é a realidade em sua
integridade, que estd em permanente movimento de reconstru¢io. Sua
apreensio s6 é possivel por meio da andlise, isto ¢, da divisdo, sendo as
categorias do método geogrifico os meios para que esta se realize em conjunto
com a sintese. Este desafio requer “uma filosofia menor, isto é, uma metageografia
que ofereca um sistema de conceito capaz de reproduzir, na inteligéncia, as
situagoes reais enxergadas do ponto de vista desta provincia do saber”.

As categorias forma, fungéo, estrutura ¢ processo surgem na perspectiva
miltoniana de articular, com o médximo de acurdcia possivel, as relacées que o
gedgrafo pode extrair do espago geogrifico. Nesse sentido, o gedgrafo brasileiro
propo6s a andlise do espago a partir da indissociabilidade e da holistica entre
tais categorias (Santos, 1996). Conforme Corréa (1999), estas categorias
sdo apresentadas de forma explicita pela primeira vez em Espago e Método,
publicado em 1985, embora suas ideias jd estivessem presentes em obras
anteriores de Milton Santos e seus principios gerais permanecem presentes
em A Natureza do Espaco, publicado em 1996. O estudo destas categorias,
portanto, nao deve se resumir a coleta de defini¢des ao longo das obras deste
autor, mas na compreensio de suas relagdes que permitem ao gedgrafo gerar

conhecimento sobre o espago geografico. Conforme o autor:

“Forma ¢ o aspecto visivel de uma coisa. Refere-se, ademais,
ao arranjo ordenado de objetos, a um padrio. Tomada isoladamente,
temos uma mera descri¢do de fendmenos ou de um de seus aspectos num
dado instante do tempo. [...] As formas sio governadas pelo presente,
e enquanto se costuma ignorar o seu passado, este continua a ser parte
integrante das formas. Estas surgiram dotadas de certos contornos e

Sfinalidades-fungoes” (Santos, 1996, p. 69, grifo nosso).
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Em sintese, podemos associar que a forma conceitualmente é todo o espaco
material visivel, por exemplo, as cidades, as moradias, as escolas, os servicos, a rede
urbana, entre outros. Cada forma tem seu contetido, que pode ser subdividido em
estruturas, processos e fungoes.

As estruturas sio a natureza das formas, que podem ser econdmicas — as firmas
industriais, de comércios e de servicos —, politicas — as institui¢oes, o Estado — e
culturais — as igrejas, os teatros, os cinemas, os shoppings, os espagos publicos e
de lazer. Tendo em vista que vivemos em sua sociedade de Riscos (Beck, 2010),
podemos dizer que as estruturas apresentam-se diretamente relacionadas a producio
dos riscos, em a légica do mercado, consumo, motivada por politicas de uma
produgio capitalista.

As fungbes sio as atividades desempenhadas, pelos agentes, nessas formas. Estas
também desempenham fungdes, pois, elas nao sio apenas produtos, condicionados e
subordinados. As formas também sao produtoras, condicionadoras e subordinadoras
das agoes sociais, da relagao dos diferentes sujeitos como meio geografico.

Os processos correspondem aos fluxos, as dinimicas e as agdes, de cardter
histérico e contemporineo, que se originam, se direcionam ou se manifestam nas
formas espaciais. Nesse sentido, os processos sdo produzidos a partir das formas,
assim como também produzem novas formas, estabelecendo uma relacio dialética
entre ambos. Por exemplo, o processo de segregacio socioespacial engendra dreas
sociais distintas, materializadas em formas como condominios horizontais e verticais,
conjuntos habitacionais e favelas no espaco urbano. De modo semelhante, o processo
de vulnerabilidade social pode dar origem a formas espaciais especificas, como dreas
de risco, ocupagdes precdrias, assentamentos informais ou territérios marcados pela
auséncia ou precarizagio de infraestruturas e servicos publicos, evidenciando como as
desigualdades sociais se expressam e se territorializam no espaco geogréfico.

A vista disso, considerando que o espaco geogrifico se constitui como uma
instincia social produzida por relagoes de poder de ordem econémica, politica e
cultural, sua natureza, na perspectiva miltoniana, é compreendida como forma-
conteddo, na qual a totalidade se expressa na integragio entre formas, estruturas,
processos e fungdes, bem como na inseparabilidade entre produgio, consumo, vida

cotidiana e relagoes sociais. Nessa dire¢do, os contetidos que compéem as formas
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espaciais conformam a producio de espacialidades socialmente diferenciadas,
dentre as quais, neste trabalho, destacam-se as espacialidades de risco.

Essas espacialidades incidem de maneira desigual sobre as juventudes, cujas
experiéncias espaciais sio atravessadas por vulnerabilidades, exposicoes ao perigo e
restri¢oes no acesso a bens, servigos e direitos, configurando condigées especificas de
viver, circular e se relacionar com o espago geogréfico. Assim, compreender o risco
social a partir das espacialidades juvenis implica reconhecer como as desigualdades
socioespaciais se materializam no cotidiano dos jovens, produzindo préticas
espaciais marcadas por limites, tensoes e (re)existéncias, aspecto fundamental para
uma leitura critica do espago no 4mbito do Ensino de Geografia.

Na busca por um sistema conceitual capaz de expressar a organizagio de uma
compreensio da espacialidade, a ser considerada para uma leitura das espacialidades
dasjuventudes, em uma perspectiva de compreensio geografica articulada a discussio
dos riscos, o sistema apresentado a seguir evidencia a inter-relagio entre diferentes
conceitos, com o objetivo de favorecer a construgio do conhecimento geografico.
Nessa direcio, destaca-se a importancia do sistema conceitual enquanto estrutura
orientadora da organizacio e da significagio dos contetidos no processo de ensino
e aprendizagem. Conforme Morais (2022), os sistemas conceituais no ensino de
Geografia devem mobilizar os conceitos de forma integrada, evitando abordagens
fragmentadas e reforcando as articulagoes entre eles, de modo a potencializar a
aprendizagem e a internalizagio do conhecimento geogrifico.

A parte superior do sistema conceitual evidencia a discussdo desenvolvida até
o momento em torno das categorias analiticas e metodoldgicas que fundamentam
a compreensio do espaco geogréfico, as quais conferem uma leitura geogréfica da
espacialidade das juventudes, integrados a partir da nogio de forma-contetdo.
Nessa perspectiva, destacam-se as categorias forma, fungio, estrutura e processo
(Santos, 1996), fundamentais para apreender a totalidade do espago geogréfico.
Ancorada na Geografia Critica, essa abordagem estabelece articulacoes com alguns
dos conceitos estruturantes da ciéncia geogréfica - paisagem, lugar, territdrio e
escala geogréfica - que subsidiam a construgio teérico-metodolégica de uma andlise
e interpretagio geogrifica das espacialidades das juventudes e dos riscos sociais,

objetivo central deste trabalho e que serdo discutidas nos subtépicos seguintes.
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Fig. 1 - Sistema conceitual para compreensio da Espacialidade das Juventudes e os Riscos

Fig. 1 - Conceptual System: Youth Spatialities and Risks.

Juventudes e Risco Social

Antes de adentrar a constru¢io do argumento acerca da relagio entre as
espacialidades das juventudes e o risco social, torna-se necessdrio explicitar o
ponto de partida adotado neste trabalho para a compreensao do conceito de risco,
ancorado na Teoria dos Riscos. Parte-se do pressuposto de que vivemos em uma
sociedade de riscos (Beck, 2010), marcada pela intensificagio de processos sociais,
econdmicos e politicos que (re)produzem e riscos de maneira desigual, tendo em
vista o sistema capitalista de producio. Nesse sentido, o foco recai sobre os riscos de
origem social, compreendidos como resultantes da dinAmica de produgio material
e mercadolédgica do espaco geogrifico no contexto do sistema capitalista, a qual
engendra multiplas formas de vulnerabilidade e exposicio diferencial dos sujeitos.

Tais processos articulam-se a sensagbes contemporaneas de incerteza, perigo,
inseguranca e medo, incidindo de maneira desigual sobre corpos e grupos sociais

historicamente vulnerabilizados. As condigées de exposi¢ao ao risco sao atravessadas
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por fatores socioecondmicos, identitdrios e culturais, bem como por estruturas de
poder que organizam e hierarquizam a sociedade. Nessa perspectiva, ao analisar o
risco social em articulagio com as maltiplas juventudes, compreende-se que ele se
manifesta de forma relacional, a partir de distintos marcadores sociais da diferenca,
que conformam experiéncias desiguais do espago e dos riscos nos diversos contextos
em que estes se materializam, seja de modo fisico, seja simbdlico.

Tendo em conta a dimensao dos riscos sociais, Bauman e Donskis (2014) aponta
que muitas das sensagoes sociais associadas 4 vida contemporinea estio relacionadas
com a sensagdo de precariedade, instabilidade e vulnerabilidade, expressando uma
combinagio de trés tipos de experiéncias: incerteza; falta de garantias e inseguranca
(Castro; Fernandes, 2019).

A discussao dos conceitos risco e vulnerabilidade é apresentada e debatida entre
diferentes pesquisadores no Brasil e no mundo. Conforme Hogan e Marandola
Junior (2007, p. 100), o termo risco é “utilizado pelos gedgrafos como uma situagdo
que estd no futuro e que traz a incerteza e a inseguranga’. Para amparar as discussoes
e seus estudos, esses autores apresentam defini¢oes para os termos risco, perigo e

vulnerabilidade. De acordo com esses autores:

“Perigo ¢ o priprio evento, que causa dano (sempre ocorre na
interface sociedade/natureza); |...] Risco é a probabilidade (nem sempre
expressa como fungdo matemdtica) de que um individuoldomicilio,
comunidade ou lugar sejam expostos ao perigo; |...] Vulnerabilidade
envolve aquelas condigées (sociais, econdmicas, demogrificas, geogrdficas
etc.) que afetam a capacidade de responder a exposicio. (Hogan;

Marandola Janior, 2007, p. 74-75, grifos dos autores).

Na literatura portuguesa, especialmente nos estudos desenvolvidos no ambito
da Associagao Portuguesa de Riscos (RISCOS), referéncia central para a teoria
cindinica, consolidam-se como categorias estruturantes da teoria dos riscos os
conceitos de risco, perigo, crise e vulnerabilidade. Esses conceitos sio compreendidos
de forma relacional e processual, articulando dimensées objetivas e subjetivas dos

fendmenos analisados (Lourenco; Rabelo, 2018).
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Nessa perspectiva, o 7isco corresponde a uma condigio latente, associada a pos-
sibilidade de ocorréncia de um evento adverso; o perigo, por sua vez, refere-se a
proximidade iminente da manifestagao deste risco, sendo indissocidvel do desen-
cadeamento da crise, entendida como a plena realizagio ou materializacio do risco.
Conforme destacam os autores, s6 se deve falar em perigo quando a crise se encontra
iminente, pois é nesse momento que o risco deixa de ser uma possibilidade distante
e passa a configurar uma situagio concreta de ameaca (Lourengo; Rabelo, 2018).

Evidenciam-se também enquanto um conceito estruturante da Teoria dos Riscos,
a vulnerabilidade, entendidas como as condi¢des sociais, espaciais e territoriais que
intensificam os impactos do evento e afetam de maneira desigual as populagoes.
Assim, Lourenco e Amaro (2018) defendem que a andlise dos riscos nao deve se
limitar & sua mensuragio, mas a compreensio do chamado “ciclo de catdstrofes”,
que envolve as fases de pré-catdstrofe (prevencio e antecipagdo), durante a crise
(resposta) e pds-catdstrofe (reconstrugdo e recuperacio). Essa abordagem reforca
o papel central da gestao e mitigagio dos riscos, tendo como horizonte a redugio
das vulnerabilidades e a promogdo de condi¢des mais seguras para os territdrios e
0s sujeitos.

Na perspectiva de Veyret (2007, p.30), relevante gedgrafa francesa, o risco
¢ concebido como um objeto social, um construto da sociedade. Além disso, a
autora discute a compreensdo do risco como um ‘perigo possivel, mais ou menos
previstvel, que expoe a fragilidade de um grupo ou individuo”, podendo ser classificado
quanto 3s suas origens e especificidades. Os riscos, nessa perspectiva, englobam uma
pluralidade de atores sociais.

Existem multiplas classificagdes e tipologias relacionadas a teoria do risco,
destaca-se a tipologia fundamentada por Lourenco (2006; 2018), que organiza
os tipos de riscos em trés grandes conjuntos, sendo: (i) os riscos naturais os que
possuem origem na natureza; (ii) os riscos antrépicos compreendem os fendmenos
que causam danos em resultado da interferéncia e interven¢io do ser humano,
atrelado nesse processo as relacoes socioecondmicas, politicas e culturais e (iii)
os riscos mistos sdo resultantes tanto de condicoes da natureza, quanto de agoes
antropicas. Nessa perspectiva, a questdo da vulnerabilidade de género relaciona-se

com o tipo de risco antr(')pico, mais especiﬁcamente a0 risco social, que constitui
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um pilar importante na investigacio dos riscos na perspectiva do corpo feminino
em contexto escolar.

O conceito de risco social, segundo esta tipologia, pertence ao conjunto maior
relacionado aos riscos antrépicos. De acordo com os trabalhos de Faugeres (1990),
Lourengo (2015, p.34), define esse tipo de risco por fendmenos derivantes da (in)
capacidade humana de viver em harmonia com o seu semelhante, a partir dos principios
de liberdade e igualdade, gerando desigualdades e iniquidades”, que detém cardter
sociocultural, econémico e politico. Lourenco (2006) ainda subgrupa os riscos
sociais em trés categorias: os riscos associados a perturbacoes dos ecossistemas
urbanos e rurais; conflitos bélicos e; os relacionados a convulsées sociais.

Considerando a sistematizagio existente em relacio aos riscos sociais, destaca-se
a importincia de abordar os riscos associados as convulsoes sociais, como teorizado

por Lourenco (2018). Esses riscos compreendem:

As convulsoes sociais sio cada vez mais frequentes e estio
associadas a causas muito diferentes, tais como: desemprego e subemprego
generalizado, fome ¢ desnutricio, migragées intensas e descontroladas,
infancia e juventudes marginalizadas e vulnerdveis, especulagio,
greves generalizadas, disseminacdo de boatos, tumulto e desordens
generalizadas, incremento dos indices de criminalidade ¢ de assaltos,
colapso do sistema penitencidrio, perseguicies e conflitos ideoldgicos ¢

raciais [...]” (Lourenco, 2018, p. 129, grifo nosso).

A vista dessas categorias de abordagem, no 4mbito da concepgio de risco social,
destaca-se o subtipo relacionado as convulsoes sociais como central paraa investigagio
dos riscos associados s juventudes. Isso se justifica na medida em que a producio
do risco social tende a legitimar determinados tipos de violéncia direcionados a
grupos socialmente marginalizados, ancorados em estruturas de desigualdade que
produzem e aprofundam vulnerabilidades. As convulsoes sociais vinculam-se, assim,
a fatores estruturantes da sociedade, relacionados a encadeamentos econémicos,
politicos, culturais, raciais e de género, que comprometem a seguranga, a integridade

e a ordem social de determinados grupos. Nesse contexto, no que se refere aos riscos
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que incidem sobre as juventudes periféricas, por exemplo, a divisio de classes, o
racismo estrutural e a permanéncia de um sistema patriarcal configuram-se como
estruturas politicas e sociais que operam na (re)producio de riscos e ameacas
cotidianas, inclusive para os grupos sociais juvenis.

Ao tratar das transformagoes contemporaneas dos riscos sociais, Han (2019,
p. 20) chama a atengio para novas formas e espacos de violéncia que “ndo se
referem a atos vistveis e de consequéncias imediatas”. A evolugio dos territérios e
o desenvolvimento de novas espacialidades tém produzido uma reconfiguracio
das dinimicas dos riscos sociais, uma vez que as arenas de confronto e violéncia
deslocam-se progressivamente do espago euclidiano para o espaco virtual, dos
territdrios fisicos coletivos para os territérios psicoldgicos e subjetivos individuais.
Tal deslocamento amplia e complexifica a leitura dos riscos sociais, especialmente
no que concerne as experiéncias juvenis em contextos marcados por desigualdades
estruturais.

A vista disso, ao articular as categorias estruturantes da teoria dos riscos -
risco, perigo, crise ¢ vulnerabilidade - com o objeto deste texto, torna-se central
aprofundar a nogio de vulnerabilidade social como elemento explicativo das
desigualdades na exposi¢io aos riscos e na capacidade de resposta aos eventos adversos.
A vulnerabilidade social associa-se a um conjunto de contingéncias sociais, politicas,
econdmicas, culturais e tecnoldgicas que produzem diferentes niveis de exposigio e
fragilidade dos grupos sociais frente aos riscos (Canil ez a/., 2021). Nesse sentido, o
grau de vulnerabilidade das comunidades e dos individuos incide diretamente sobre
as possibilidades de enfrentamento, resposta e reconstrucio apos situagoes de crise,
refletindo condiges socioecondmicas e socioespaciais historicamente produzidas
nos territérios. Assim, a materializa¢io do risco, na forma da crise, tende a impactar
de maneira desigual os sujeitos, evidenciando vulnerabilidades pré-existentes.

Essa compreensio permite ampliar a andlise para além da dimensio estritamente
econdmica, uma vez que a vulnerabilidade ¢ atravessada por marcadores sociais e
da diferenca como raga, género, etnia e orientagdo sexual (Guareschi ez al., 2007).
No escopo deste trabalho, tal perspectiva possibilita evidenciar a vulnerabilidade
das juventudes a partir das diferentes identidades juvenis, considerando que

determinadas vivéncias espaciais podem ser marcadas por maior suscetibilidade a
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perigos, violéncias e ameacas, tanto no cotidiano quanto em contextos de crise.
Isso ocorre porque, a depender da intersegio entre os marcadores da diferenca,
produzem-se eixos de opressio que se materializam em vulnerabilidades socialmente
construidas e espacialmente situadas, incidindo de forma desigual sobre os jovens.

Conforme Crenshaw (2002), pioneira na sistematizagio conceitual dessa abor-
dagem, a interseccionalidade refere-se a compreensio de que, em determinadas si-
tuagoes, diferentes identidades sociais se cruzam, produzindo formas de discrimina-
¢Ao que assumem caracteristicas singulares. O conceito indica que categorias como
género, raca, classe, sexualidade, religido e etnia nido operam de maneira isolada,
mas se intersectam e interagem em contextos especificos, engendrando sistemas
complexos de opressio. Nessa perspectiva, a exposi¢io aos riscos e a capacidade de
resposta frente a situagoes de perigo revelam-se intrinsecamente associadas as vulne-
rabilidades socialmente construidas e territorialmente situadas, aspecto central para
o objetivo deste texto de analisar as espacialidades juvenis e os riscos sociais no 4m-
bito do Ensino de Geografia, contribuindo para a construgio de leituras geograficas
criticas da realidade vivida pelas juventudes.

Contribuindo para essa leitura, Blaikie ez 2/ (2004) sistematizam um modelo
explicativo da progressio da vulnerabilidade, fundamentado nas dimensées de
causas profundas, pressoes dinimicas e condicoes inseguras, conforme apresentado
por Sulaiman (2021). Esse modelo evidencia que a vulnerabilidade decorre de
processos estruturais de exclusio social, desigualdades de classe, género e raga, valores
culturais e dindmicas macroestruturais - como a urbaniza¢ao periférica, a ocupagio
irregular do solo e a degradacio ambiental - que se materializam em condicoes
inseguras nos territérios. Ao dialogar com o objeto deste texto, essa abordagem
permite compreender como tais processos ampliam os riscos e potencializam seus
efeitos sobre grupos socialmente vulnerabilizados.

A luz do exposto, compreende-se que os riscos sociais que incidem sobre as
juventudes, especialmente aquelas situadas em contextos periféricos, sao produzidos
e intensificados por estruturas sociais desiguais que articulam classe, raga e género,
configurando processos permanentes de vulnerabilizacio. As convulsoes sociais,
as novas espacialidades da violéncia e a progressio da vulnerabilidade evidenciam

que o risco nio se distribui de forma homogénea no espago, mas se territorializa
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de maneira desigual, atingindo de modo mais intenso grupos socialmente
marginalizados. Nesse sentido, a vulnerabilidade assume centralidade analitica no
didlogo entre a teoria dos riscos, ao permitir compreender como a exposi¢io ao
perigo, a materializagdo da crise e a capacidade de resposta estao profundamente
condicionadas por determinacdes socioespaciais historicamente construidas, em

associagdo com as maltiplas espacialidades juvenis.

Anilise geogréfica das espacialidades das juventudes e do risco social: uma

leitura a partir dos conceitos geograficos

Cabe ressaltar, antes de adentrar as definicoes dessas categorias a partir de uma
perspectiva dialética, que tais conceitos também sio abordados por outras lentes
analiticas, vinculadas a diferentes perspectivas e linhas teérico-epistemoldgicas que
compdem a ciéncia geografica, igualmente vélidas e relevantes para a leitura do espago
geogréfico. Contudo, considerando o posicionamento tedrico-metodoldgico assumido
neste texto, orientado pela Geografia Critica e pela Diddtica Critica da Geografia,
torna-se coerente o desenvolvimento de uma articulagio tedrica que permita uma
leitura material e subjetiva do espaco geografico sob uma perspectiva dialética.

Na perspectiva miltoniana, o territério nio se reduz a uma dimensao meramente
politica ou a um recorte delimitado exclusivamente por relacoes formais de poder,
ou seja, nao ¢é apenas um espaco delimitado pelas relagdes de poder, tendo em
vista a centralidade do uso e apropriagio do territdério por outros agentes (Souza,
2013). Nessa perspectiva, o territério trata-se de uma categoria que incorpora, de
maneira indissocidvel, as dimensées econémica, simbdlica e social, expressas por
meio dos usos e apropriacoes do espago por diferentes agentes. Assim, o territério
materializa-se nao apenas em superﬁ'cies associadas as estruturas econdmicas,
politicas e culturais, mas também em redes e lugares que conectam prdticas, fluxos
e relacoes sociais.

Nesse sentido, mais do que o territério enquanto forma abstrata, Milton Santos
propoe o territério usado como categoria central de anilise, entendido como

sinébnimo do espaco geogrifico em sua dimensio concreta e vivida. O territério
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usado expressa uma totalidade dialética, na qual se articulam materialidade e vida
social, sendo simultaneamente produto e condigio das priticas sociais. Trata-se
de um espago apropriado, produzido e organizado por distintos agentes - Estado,
instituigoes, firmas e sujeitos - cujas agdes revelam desigualdades, conflitos e
assimetrias de poder (Santos, 1996).

E nessa perspectiva que o territério assume relevincia para a compreensio das
espacialidades das juventudes, uma vez que suas experiéncias cotidianas se realizam
em territérios marcados por usos seletivos, precarizagoes e exposigoes diferenciadas
aos riscos sociais. Assim, analisar o territério usado permite evidenciar como os
riscos se territorializam e incidem de forma desigual sobre os jovens, configurando
espacialidades especificas que demandam leitura geografica critica e comprometida
socialmente para a formagao humana.

Na perspectiva miltoniana, os conceitos de paisagem, lugar e escala geogrifica
também constituem-se enquanto categorias fundamentais para a compreensio
do espago geogrifico enquanto totalidade dinimica e socialmente produzida.
A paisagem ¢ entendida como a materialidade visivel do espago, resultante da
acumulagio desigual de tempos histéricos, na qual se expressam as marcas das a¢oes
humanas e dos processos socioecondémicos. Embora se apresente como forma, a
paisagem ndo ¢é estdtica, pois carrega contetidos que revelam relacoes de poder,
desigualdades e contradicoes, sendo, portanto, uma porta de entrada para a leitura
critica do espago. No contexto das juventudes, a paisagem permite apreender os
cendrios, em movimento, nos quais os jovens vivem, circulam e constroem suas
vivéncias espaciais, muitas vezes marcados por precarizagdes, auséncias e exposicoes
a situagées de risco social.

O lugar, por sua vez, refere-se & dimensao do vivido, do cotidiano e das relagoes
concretas estabelecidas pelos sujeitos no espaco geogrifico. Conforme Santos
(2005), o lugar nio se reduz a uma escala local isolada, mas constitui o espago
no qual se materializam, de forma contraditdria, as determinagdes mais amplas da
sociedade. Assim, para compreender o lugar, isto ¢, o cotidiano, torna-se necessdrio
partir da apreensao do todo, da totalidade do mundo. Nesse sentido, a globalizagio
altera o contetddo dos lugares, convertendo-os em campos de forgas tensionados

entre interesses globais e dindmicas locais de resisténcia.
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Estabelecendo associagbes com as juventudes, ¢ no lugar que os jovens
experimentam o territério, constroem pertencimentos, produzem sentidos e
enfrentam as limita¢des impostas pelas desigualdades socioespaciais. Assim, o
lugar revela-se central para a compreensio das espacialidades juvenis, sobretudo
no que se refere as vivéncias do risco social, que se manifestam no cotidiano por
meio da mobilidade restrita, da inseguranca, da precariedade dos servios e da
vulnerabilidade das condigées de vida.

Ainda em relagio ao lugar, na obra O espaco do cidadio, Santos (2007) amplia
essa compreensio ao integrar a no¢ao de lugaridade, entendida como a articulagio das
contradigoes vividas nos lugares a partir da corporalidade dos sujeitos, relacionando-as
a experiéncias de preconceito e a formas de um “olhar enviesado”. A corporalidade,
sob uma leitura geogréfica, permite problematizar as maneiras pelas quais os sujeitos
constroem suas praticas espaciais, ocupam, se apropriam e produzem espacialidades.
Nesse sentido, a incorporagio dessa perspectiva mostra-se fundamental para a
construcio de leituras criticas dos fatos e fendmenos geograficos no contexto escolar.

A escala geogréfica, nessa abordagem, nio se configura apenas como um
recorte ou nivel de andlise, mas como uma dimensio relacional que articula
processos globais, regionais e locais na produgio do espago, intrinsecamente
relacionado a dimensio do lugar. Nesse sentido, conforme Santos (1996), os
lugares sdo, a0 mesmo tempo, locais e mundiais, eles sdo, irrecusavelmente, imersos
numa comunhio com o mundo, tornando-se exponencialmente diferentes dos
demais, vinculado ao que autor compreende enquanto totalidade-mundo, um todo
estruturado, interconectado e dialético.

Nessa perspectiva, o conceito de escala geografica expressa a coexisténcia de
diferentes temporalidades e racionalidades no espago geografico, possibilitando
compreender como processos de ordem mais ampla se territorializam e se
materializam no cotidiano dos sujeitos. No caso das juventudes, a articulagio
entre escalas permite analisar como dinimicas estruturais incidem sobre lugares
especificos, produzindo espacialidades de risco que atravessam e conformam as
vivéncias juvenis. Desse modo, as categorias paisagem, lugar e escala geografica
constituem instrumentos analiticos fundamentais para interpretar, de forma

critica e integrada, as relagoes entre juventudes, espago geografico e risco social,
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possibilitando uma leitura geografica das espacialidades juvenis em articulagao com
os riscos socialmente produzidos.

Por conseguinte, a abordagem dos riscos no 4mbito da ciéncia geogréfica
pressupde a andlise de elementos e relagoes espaciais dinimicas, considerando, de
maneira articulada, aspectos fisico-naturais, econdmicos, politicos, sociais e culturais
que, vinculam-se enquanto elementos de uma estrutura que produz situagées de
risco e perigo. Nesse sentido, tal perspectiva confere centralidade a espacialidade dos
riscos e aos diferentes contextos histérico-socioespaciais nos quais eles se constituem,
permitindo compreender como os riscos sociais se expressam de forma desigual e

multiescalar, incidindo diretamente sobre as multiplas espacialidades juvenis.

Juventudes e Riscos: didlogos no contexto do Ensino de Geografia

Neste tépico, a partir da articulagio tedrico-conceitual anteriormente desen-
volvida sobre as espacialidades juvenis e o risco social, o foco volta-se para a
dimensao dessa discussio no contexto do Ensino de Geografia. A andlise orienta-
se pela compreensao dos processos interligados de ensino e aprendizagem, tendo
como referéncia a perspectiva da Diddtica Critica da Geografia, fundamentada no
materialismo histérico-dialético, que compreende o ensino como prética social
intencional, historicamente situada e atravessada por disputas de sentido.

Inicialmente, torna-se necessdrio demarcar a concep¢io de Ensino de Geografia
que fundamenta este trabalho, situada no campo da Diddtica Critica da Geografia,
que ocupa-se de questdes tedrico-priticas e epistemoldgicas relativas a natureza
do processo de ensino e aprendizagem em Geografia, considerando principios,
objetivos, conceitos, métodos e contetdos préprios do campo disciplinar. Nessa
diregdo, conforme Cavalcanti (2024), a Diddtica Critica da Geografia implica
articular os fundamentos epistemoldgicos da ciéncia geografica e os conhecimentos
pedagégicos, reconhecendo os diferentes sujeitos que compéem o processo
educativo em relagio com o objeto, o método e os contetidos de ensino.

Segundo a autora, essa perspectiva assume como horizonte a formagio

critica ¢ humana dos sujeitos, compreendendo o conteddo como um de
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seus componentes centrais. Nesse sentido, os contetidos nio se restringem
a temas sumarizados, mas expressam concepgdes de mundo, de educagio,
de formagio humana e de sociedade. Assim, o Ensino de Geografia exige
posicionamentos teérico-metodoldgicos e politico-ideolégicos, nos quais os
diferentes contetidos e temas sdo abordados a luz da Geografia, com vistas ao
desenvolvimento de uma forma de pensar e agir espacialmente, orientada por
uma perspectiva critica.

Ao considerar os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem, demanda-se a
reflexdo acercadosjovensemsituacio escolar, reconhecendo que o ensino de Geografia
necessita mobilizd-los para a aprendizagem a partir de elementos do cotidiano, do
lugar e das vivéncias que atravessam e marcam suas experiéncias juvenis. A categoria
jovens escolares, conforme discutido por Cavalcanti (2013, 2016, 2024), refere-se
as especificidades dos sujeitos juvenis em contexto de escolarizacio, compreendidos
como sujeitos ativos do processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, torna-se
fundamental refletir sobre quem sio os jovens que frequentam a escola brasileira
contemporanea, quais s3o suas demandas, inquietagdes e desafios e, sobretudo, que
sentidos atribuem a escola e aos conhecimentos geograficos.

Ao aprofundar essa discussio, Cavalcanti (2024, 2025), a partir de investigagoes
com esse segmento social, evidencia predicados relevantes relacionados 2 Geografia
Escolar, a relagio das juventudes com a escola e com a cidade. A condigio de
jovem escolar envolve reconhecer que os jovens sao diversos, diferentes e desiguais;
que as juventudes constituem identidades que se combinam de forma especifica
no contexto escolar; que sio sujeitos singulares e sociais, ativos e produtivos,
produtores de espacos; sujeitos de direitos, como a educagio, ao lazer e ao trabalho;
que estabelecem relagdes particulares com a escola e com o trabalho; e que possuem
uma relacio peculiar com a Geografia Escolar.

Diante disso, ao reconhecer que o processo de ensino e aprendizagem pressupée
fundamentos tedrico-priticos da Diddtica da Geografia, torna-se imprescindivel
articular essa discussdo aos sujeitos que constituem esse processo. Tal articulagio
contribui para a compreensao das juventudes escolares e pode subsidiar a construgio
de contetdos geograficos mais proximos das realidades vividas por essas(es) jovens,

potencializando o sentido do conhecimento escolar.
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Nesse contexto, a vivéncia espacial juvenil emerge como um eixo teérico-analitico
potente para a organizagio de orientagbes pedagdgico-diddticas que integrem
identidade, diferenca e experiéncia espacial concreta, compreendida como unidade
entre sujeito e meio, enquanto condi¢io fundamental para o desenvolvimento
humano (Vigotski, 1996; Toassa, 2009; Lopes, 2024). Esse eixo articula o processo de
ensino e aprendizagem as identidades juvenis, contribuindo para a construgio de um
Ensino de Geografia sensivel as realidades juvenis, comprometido com a leitura critica
do espago geografico em sua totalidade e com o reconhecimento das praticas espaciais
cotidianas das juventudes, em suas multiplas dimensoes afetivas, sociais e politicas.

A vista disso, torna-se relevante refletir teoricamente sobre como as juventudes
se constituem pelo e no espaco geogréfico. Essa reflexdo envolve questionamentos
acerca de como as/os jovens vivenciam, se apropriam e produzem espacialidades,
bem como de que modo essa categoria tem sido considerada no processo de ensino
e aprendizagem de Geografia. Nesse sentido, destacam-se temas e contetdos que
atravessam as vivéncias juvenis contemporineas e que possuem potencial mobilizador,
como os processos de riscos associados as dimensdes socioambientais e ao risco social,
discutido com maior centralidade nesse trabalho. Como as(os) jovens compreendem
e experienciam o espago geografico a partir de sensagoes de risco e perigo? De que
maneira se apropriam e transformam o espaco por meio de suas préticas cotidianas?
Como essas vivéncias tém sido problematizadas nas préticas pedagégicas? Esses
questionamentos contribuem para evidenciar a poténcia da categoria juventude na
media¢ao do ensino e aprendizagem de Geografia, orientada ao desenvolvimento do
pensamento geogrifico, ancorado em conceitos, categorias e principios préprios do
campo disciplinar, articulados ao cotidiano juvenil (Cavalcant, 2019, 2024).

Uma das formas de compreender a espacialidade das juventudes consiste em arti-
culd-la a0 modo especifico de pensar geograficamente, fundamentado em conceitos e
principios da Geografia. Na perspectiva vigotskiana, o pensamento ¢ uma fungio psico-
l8gica superior, desenvolvida a partir da experiéncia e do contexto sécio-histérico, que
possibilita ao sujeito utilizar ferramentas tedricas e conceituais para interpretar o mundo.
No campo da Geografia, isso implica analisar as relagoes entre as juventudes e os compo-
nentes fisico-naturais, como a apropriagao dos territdrios, a exposicao a riscos e impactos

ambientais e as vivéncias em determinadas paisagens. O professor de Geografia, ao se
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apropriar de instrumentos tedrico-metodoldgicos da ciéncia geografica, contribui para
o desenvolvimento mental dos estudantes por meio de mediagoes culturais e semidticas,
orientadas pela andlise da espacialidade (Cavalcant, 2012; 2016; 2019).

Cavalcanti (2019, p. 81) define o pensamento geogréfico como a ‘capacidade geral
de realizar a andlise geogrifica de fatos ou fendmenos”, sendo o raciocinio geogréfico
a forma de operar esse pensamento, articulando conceitos, categorias, principios e
linguagens geograficas. No contexto escolar, o desenvolvimento desse pensamento
contribui para a formagio das funcdes intelectuais superiores dos estudantes, tendo o
espago geografico como conceito central. Nesse sentido, a relagio das juventudes com
0 espago geografico constitui um eixo analitico relevante, permitindo compreender
suas préticas sociais e, simultaneamente, como suas agoes transformam o espago. A
Geografia, assim, oferece lentes analiticas para interpretar as multiplas dimensoes da
vida juvenil, integrando aspectos simbdlicos, politicos e materiais a andlise espacial.

Em reflex6es sobre as espacialidades da juventude na sociedade contemporanea,
Cavalcanti (2016, p. 122) destaca a pertinéncia de um olhar geografico alicercado
na multiplicidade espacial e na articulagio entre diferentes escalas, do local ao
global. Tal abordagem exige o reconhecimento da diferenca e da contradi¢io, ao
buscar compreender o mundo a partir das tensoes entre o incluido e o excluido, o
local e o global. Nessa perspectiva, o olhar geogréfico amplia as possibilidades de
problematizagao da realidade, fundamentando-se na articulagao entre os diversos
componentes que conformam o espago geografico (Gomes, 2013).

Nesse movimento, investigadoras(es) do campo do Ensino de Geografia tém
ressaltado as contribuicoes tedrico-metodoldgicas de Vigotski e de outros autores
vinculados ao materialismo histérico-dialético, especialmente no que se refere a
constru¢do do pensamento, a centralidade da linguagem, 4 formagao da consciéncia
e 2 articulagao entre racionalidade e emocio, considerando dimensdes como o
afeto e a personalidade. Conforme apontam Cavalcanti (2024) e Souza (2011), as
contribui¢des vigotskianas evidenciam-se no Ensino de Geografia ao se considerar
os lugares das experiéncias cotidianas dos estudantes como ponto de partida para
a construgdo de uma aprendizagem critica. Vigotski (2004, p. 67) afirma que ‘@
educagio se faz através da prépria experiéncia do aluno, inteiramente determinada pelo

meio, cabendo ao professor organizar e regular esse meio”.
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A construgio do pensamento nessa abordagem tem como elemento central
a internalizagio de conceitos, categorias e principios da Geografia, tais como
paisagem, lugar, territério e regido, bem como de temas fundamentais para sua
estruturacao, como as discussoes sobre cidade e urbano, mudancas climdticas e riscos
em suas multiplas dimensées, com destaque para o risco social. O desenvolvimento
desse pensamento também decorre da aprendizagem desses conceitos em diferentes
escalas de andlise, articulando as espacialidades sistematizadas pelo conhecimento
geografico as espacialidades cotidianas das(os) jovens escolares.

Considerando os desafios e potencialidades do desenvolvimento do pensamento
geogrifico na escola bdsica enquanto meta central do Ensino de Geografia,
Cavalcanti (2019, p. 84) assinala que essa meta ainda nao tem sido plenamente
alcangada. Em produgées mais recentes, a autora aponta caminhos tedrico-
metodolégicos que podem contribuir para esse processo, destacando a importancia
de que as(os) professoras(es) disponham de instrumentos metodolégicos capazes de
mediar o ensino e a aprendizagem nessa perspectiva.

E nesse contexto que, no tépico a seguir, apresenta-se uma proposta inicial de
percurso de mediacao diddtica para o processo de ensino e aprendizagem de Geografia,
tomando como referéncia o tema do risco social articulado as espacialidades das
juventudes. Tal proposta fundamenta-se na compreensao de que a mobilizagio das(os)
jovens escolares para a aprendizagem constitui elemento central para que entrem em
atividade de estudo, conforme a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural (Luria; Le-
ontiev; Vigotski, 1991; Vigotski, 1996, 2001, 2004; Leontiev, 2004, 20006).

Proposta de um percurso de mediagio didética para discussao do risco social

junto aos jovens escolares

Articulada a discusso tedrico-metodolégica desenvolvida neste trabalho, con-
sidera-se as reflexdes produzidas no 4mbito do projeto Inovagiao em Proposta de

Ensino de Geografia (IPEGEO)? para a construgio de uma proposta de percurso

2 No encarte do IPEGEO encontram-se informagées detalhadas sobre os percursos metodolégicos
e as préticas desenvolvidas, com énfase na formagio do pensamento geogréfico, na educagio in-
clusiva e na formagao docente. O material estd disponivel em formato digital no site da Editora
Alfa: https://editoraalfa.com.br/pages/e-books
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de mediagio diddtica que integre a categoria das interseccionalidades como eixo
estruturante do processo de ensino e aprendizagem de Geografia, considerando as
espacialidades juvenis.

A proposta defendida fundamenta-se no conceito de atividade (Leontiev, 2004,
2006), compreendido como um processo de formacio do pensamento teérico, no
qual a relagdo entre objetivos (objetos) e motivo (intencionalidade/necessidade)
configura a atividade de aprendizagem. Dessa forma, a mediagio diddtica estrutura-
-se em trés momentos interligados: problematizar, sistematizar ¢ sintetizar. Essas
etapas buscam promover uma aprendizagem geografica significativa, tendo como
referéncia o desenvolvimento do pensamento geografico na escola. Esse percurso
metodolégico intenciona-se & apropriagio conceitual dos conteddos geogrificos,
mediante a mobilizagio de questdes problema geograficas que motivem as/os jovens
escolares a refletirem sobre determinado tema ou contetido geografico, de maneira
critica e reflexiva, conforme o percurso evidenciado na fig. 2.

E importante destacar que o IPGEO tem como um de seus fundamentos a
centralidade da formacio de conceitos cientificos, o que evidencia a relevincia da
elaboragio de sistemas conceituais e de mapas de contetidos como instrumentos
orientadores da mediagio diddtica, articulando conceitos geogréficos e correlatos
essenciais 4 abordagem dos temas e contetddos (Cavalcanti; Miranda; Oliveira,
2025; Cavalcanti ez al., 2025). Além disso, a avaliagio formativa perpassa todo o
processo de ensino e aprendizagem, sendo compreendida como uma prética pro-
cessual e potente para o desenvolvimento do pensamento geografico, na medida em
que subsidia intervenc¢oes pedagdgicas continuas e qualificadas no contexto escolar
(Rabelo, 2025).

Retomando as etapas interligadas que compdem a metodologia do percurso de
mediagio diddtica, propoe-se uma discussio que articula a temdtica do risco social
vinculado as juventudes como eixo para o trabalho com o espago urbano no contexto
do ensino de Geografia, considerando a intrinseca relacio entre as juventudes e
suas praticas espaciais cotidianas vivenciadas na cidade. Parte-se do entendimento
de que a problematiza¢io deve dialogar com questdes contemporineas presentes
no cotidiano das(os) jovens escolares, reconhecendo o cotidiano como referéncia

fundamental para a leitura e compreensio do espago geografico.
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Conteudo Geografico
(Temas/Unidade de Conteldo)

Sistema Conceitual

Mapa de Conteudo

Problematizar Sistematizar Sintetizar

Situagio - Problema

RISCO SOCIAL
E JUVENTUDES

Formacao de Conceitos
(a compreensdo mais abrangente do tema)

Fig. 2 - Organizacio IPEGEO Risco Social e Juventudes
(Adaptado de Cavalcanti et al.., 2025).

Fig. 2 - Organization IPEGEO — Social Risk and Youth
(Adapted from Cavalcanti et al.., 2025).

Nesse sentido, a problematizagao assume o papel de mobilizar as/os estudantes
para a aprendizagem por meio de situagdes-problema geograficas que os instiguem
a refletir criticamente sobre o tema, despertando curiosidade e interesse pela
discussao. A situagio-problema geografica apresentada a seguir propde, assim, uma
reflexdo sobre o espago urbano e as vivéncias espaciais juvenis, considerando as
desigualdades socioespaciais e os marcadores interseccionais que atravessam essas
experiéncias, conforme a problematizagio proposta no Quabro L.

Em relacio 4 etapa de sistematizagio, voltada & estruturacio dos elementos
essenciais para a abordagem de contetidos relacionados & dimensio do risco social
e das juventudes no espago urbano, torna-se central a integra¢io de conceitos e
categorias geogrdficas articuladas as vivéncias das(os) jovens escolares. Nesse
sentido, faz-se necessdrio refletir acerca de um sistema conceitual de abordagem
do tema, de modo a demarcar os principais conceitos que irdo subsidiar o
encaminhamento diddtico-pedagégico do contetddo geogrifico (conforme sistema

conceitual apresentado na fig. 1. Segundo Corréa (1999), a discussio sobre o espago

81



Espacialidades das juventudes e os riscos sociais:
perspectivas e possibilidade de articulagio no 4mbito do Ensino de Geografia

Alicia de Oliveira Moreira Pereira

QUADRO I - Situagao problema-geografica.
TABLE I - Geographic Problem Situation.

Em um bairro periférico de uma cidade média brasileira, jovens estudantes do ensino médio
enfrentam dificuldades recorrentes para circular pelo territério onde vivem, especialmente nos
trajetos entre casa, escola, trabalho informal e espagos de lazer. A precariedade do transporte
publico, a auséncia de iluminagao e calcadas, a presenca de dreas com trafico de drogas, violéncia
policial, assédio e violéncia de género, além da escassez de equipamentos publicos de cultura,
esporte e satde, configuram um cotidiano marcado por multiplos riscos sociais. Tais condigoes
incidem de forma desigual sobre jovens negros, mulheres, pessoas LGBTQIA+ e aqueles em
situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, intensificando experiéncias de medo, restrigao
da mobilidade e exposi¢io a violéncia. Mesmo inserido em um contexto urbano que recebe
investimentos seletivos em outras dreas da cidade, o bairro permanece 4 margem das politicas
publicas, evidenciando a producio de espacialidades de risco como expressao das desigualdades
socioespaciais. Esses riscos nao se manifestam apenas como eventos isolados, mas como condigoes
estruturais do cotidiano juvenil, limitando o direito  cidade e o sentimento de pertencimento.
Diante desse cendrio, coloca-se o seguinte problema geogréfico: como os processos de produgio
do espago urbano, articulados as desigualdades sociais e aos marcadores da diferenca, produzem
espacialidades de risco que incidem de maneira desigual sobre as juventudes, condicionando
suas formas de viver, circular e se relacionar com o espago geografico? Quais as possiveis agoes
frente a essa problemdtica?

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

urbano precisa considerar os atributos de sua espacialidade, tendo como conceitos
centrais o lugar, o territério e a escala geogréfica, os quais possibilitam, a partir
desse referencial teérico, uma compreensao critica do arranjo espacial que constitui
a dimensio urbana.

Nessa direcio, considera-se relevante uma abordagem do espago urbano com-
preendido conceitualmente em suas dimensées concebida, percebida e vivida (Le-
febvre, 20006), articulando a importincia da reivindicacio e da ocupacio do espaco
publico em uma perspectiva territorial, ativa e coletiva. O corpo, nesse contexto,
configura-se como um marcador politico fundamental, especialmente na defesa da
cidade enquanto obra, orientada pelo seu valor social de uso (Carlos, 2014).

A vista disso, ¢ fundamental a articulacio dos conceitos geogrificos que
fundamentam a discussio sobre o espago urbano a partir da perspectiva tedrico-
metodolégica da Geografia das Juventudes (Cavalcanti, 2016, 2024; Turra Neto,
2009; Cassab, 2009, 2011; Oliveira, 2023) e dos estudos sobre Risco Social (Veyret,
2007; Castro; Fernandes, 2019; Pereira; Souza, 2024). Nesse sentido, torna-se

relevante integrar os conceitos estruturantes dessa concepgio também no processo
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de sistematizacio, compreendido como conteddo da Geografia escolar. A partir
dessa abordagem, propoe-se uma leitura espacial critica da (re)producio do espago
urbano, que valoriza a formacio de préticas cidadas e a construgio de uma postura
critica e ativa frente 2 significagio dos contetidos geograficos por parte das(os)
jovens escolares, no contexto do ensino de Geografia.

No processo de sintese, torna-se fundamental propor atividades centradas
nas juventudes escolares que favorecam a construgio conceitual e a elaboragio de
agoes significativas. Para isso, considera-se essencial o uso de multiplas linguagens
como componentes das propostas pedagdgico-diddticas, mobilizando as(os) jovens
a partir de suas culturas e expressoes juvenis. Compreendidos como sujeitos
sociais, dotados de desejos, sentidos e afetos, e produtores de espacialidades, as(os)
jovens ressignificam o mundo em que vivem por meio de prdticas simbdlicas e
cotidianas, como a musica, a danga, os jogos, o skate e outras manifestagoes artisticas
(Dayrell, 2001, 2007). Tais expressoes, ao se materializarem em prdticas espaciais,
podem ser mobilizadas em atividades como mapeamentos colaborativos, slams,
composi¢des musicais, poemas, entre outras formas criativas, contribuindo para uma
aprendizagem geografica significativa e contextualizada, voltada ao desenvolvimento

do pensamento geogréfico no contexto escolar (Cavalcanti, 2019, 2024).

Conclusio

As reflexoes desenvolvidas ao longo deste trabalho permitem reafirmar a
relevincia de considerar, com centralidade, as espacialidades juvenis como um
aporte teérico-metodoldgico potente para o Ensino de Geografia, na medida
em que possibilitam um processo de ensino e aprendizagem mais articulado as
vivéncias e realidades das juventudes, mobilizando as(os) jovens escolares para a
aprendizagem. Ao compreender as juventudes como sujeitos diversos, atravessados
por multiplos marcadores da diferenca, evidencia-se que o espago geogrifico nao ¢
vivido de forma homogénea, mas produzido e experienciado de maneira desigual,
em contextos marcados por relagoes de poder, exclusio, riscos sociais e, também,

por possibilidades de resisténcia e (re)existéncia.
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Destaca-se, ainda, a relevancia da discussio teérico-conceitual sobre o risco social,
considerando que as espacialidades contemporaneas sao profundamente marcadas
por processos de inseguranga, instabilidade e vulnerabilidade, que colocam diferentes
grupos sociais em situagdes desiguais de risco. Nesse sentido, uma leitura desse tema
a partir da Geografia, considerando suas espacialidades e territorializagées, mostra-
se fundamental para a abordagem dos contetdos geogréficos no contexto escolar,
sobretudo por aproximar o conhecimento geogrfico das experiéncias/vivéncias
concretas das(os) jovens, que cotidianamente se relacionam com diferentes formas
de risco. A incorporagio dessa perspectiva amplia as possibilidades de construgao de
préticas pedagdgicas comprometidas com a realidade das juventudes, favorecendo a
significagdo dos contetidos e o desenvolvimento do pensamento geografico em uma
perspectiva critica, formativa e cidada.

O percurso de mediagio diddtica proposto, ancorado nos principios da Diddtica
Critica da Geografia e fundamentado na Teoria Histérico-Cultural, evidencia a
centralidade do processo de significacio dos contetidos como elemento estruturante
do ensino e da aprendizagem, passivel de articulagio com diferentes temas e
contetdos geogrificos. Ao mobilizar categorias analiticas como espago, territério,
lugar e escala geogréfica, articuladas & discussdo sobre risco social e juventudes,
a proposta demonstra que o ensino da cidade pode constituir-se como uma via
potente para a andlise das desigualdades socioespaciais e para a problematizagio
das formas diferenciadas de acesso, permanéncia e apropriagio do espago urbano,
considerando as espacialidades juvenis.

Por fim, este trabalho reafirma a relevincia social do ensino de Geografia que,
ao integrar a perspectiva dos riscos sociais, potencializa uma leitura mais complexa
e integrada da realidade. Nesse sentido, ao defender préticas pedagdgicas que
reconhecam as diferencas, as desigualdades e contribuam para a construgio de
uma educagio comprometida com a justi¢a social e espacial, amplia-se o papel
da Geografia Escolar como campo de conhecimento capaz de dialogar com as
demandas contemporaneas das juventudes, vinculado ao potencial formativo da

Geografia na constituigio de sujeitos criticos, ativos e socialmente referenciados.
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Resumo: Este capitulo investiga como os docentes de Geografia percebem o
risco social vivenciado por estudantes LGBTQIAPN+ no espago escolar.
A pesquisa qualitativa foi desenvolvida com base na fenomenologia da
percep¢io de Merleau-Ponty, priorizando as experiéncias vividas no
cotidiano escolar. Participaram 15 docentes do municipio de Barbacena
(MG), atuantes em escolas publicas e privadas. A coleta de dados foi
realizada por meio de 18 entrevistas semiestruturadas, e os dados
foram analisados segundo a metodologia de anilise de contetido. Os
resultados revelam que marcadores como estruturacio familiar, classe
social, raca/cor e orientagdo sexual sio percebidos como os principais
fatores de vulnerabilidade no ambiente escolar. O estudo evidencia

ainda que a percep¢io dos docentes estd atravessada por suas proprias
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trajetdrias identitdrias e vivéncias pessoais, o que influencia a forma
como reconhecem as vulnerabilidades de seus discentes. A anilise
contribui para os debates sobre desigualdades, exclusao e resisténcia
nas escolas, a partir da articulagio entre identidade, sexualidade,

espaco e educagio.

Palavras-chave: Vulnerabilidade social, risco social, espago escolar, sexualidades

dissidentes, marcadores sociais.

Abstract: This chapter investigates how Geography teachers perceive the

social risk experienced by LGBTQIAPN+ students in the school
environment. The qualitative research is based on Merleau-Ponty's
phenomenology of perception, emphasizing lived experience in
daily school life. The study involved 15 teachers from Barbacena
(MG), working in public and private schools. Data were collected
through semi-structured interviews and analyzed using content
analysis methodology. The findings show that markers such as
family structure, social class, race/color, and sexual orientation are
perceived as the main factors of vulnerability in school spaces. The
study also reveals that teachers’ perceptions are influenced by their
own identity trajectories and personal experiences, which shape
how they understand their students’ vulnerabilities. The analysis
contributes to broader discussions on inequality, exclusion, and
resistance in education by articulating identity, sexuality, space, and

the school context.

Keywords: Social vulnerability, social risk, school space, dissident sexualities,
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Introdugio

O desenvolvimento da pesquisa surge através de um desejo latente em
investigar o espaco escolar, a partir do olhar geogréfico, com foco nos discentes
LGBTQIAPN+! que vivenciam a vulnerabilidade das sexualidades no ambiente
escolar, que socialmente ¢ organizado e pensado para/por cisheterossexuais e,
portanto, vivem a possibilidade de Risco Social.

Veyret (2007), em seu livro ‘Os riscos, o homem como agressor e vitima do meio
ambiente’, em seu capitulo sobre Risco Social, explicita que essa tipologia dos riscos
refere-se aqueles de delinquéncia e criminalidade e possui relagio com violéncias
sociais e a inseguranca. Para a autora, o Risco Social se relaciona com tudo que
se refere a sociedade e, portanto, haverd a possibilidade de risco quando ao viver
em sociedade e no coletivo implicar em alguma ameaga para o individuo e/ou
grupo. A autora reforca sobre o fato de que a vulnerabilidade social tem relacio
com a origem do perigo, e nesse sentido ‘pode-se dizer, entdo, que os riscos diferem
segundo as especificidades dos grupos sociais encontrados” (Veyret, 2007, p. 278). Sendo
assim, as interseccionalidades ou os marcadores corporais precisam ser levadas em
consideragio dentro dos estudos das sexualidades e principalmente ao conectd-las
com o Risco Social.

A interseccionalidade, assim, a partir de distintas abordagens teéricas, constitui
um instrumento essencial para compreender como diferentes marcadores sociais e
corporais de género, raga, classe, sexualidade, entre outros, se articulam e intensificam
situagoes de vulnerabilidade social. Crenshaw (2002), ao discutir sobre o tema,
evidencia que experiéncias de mulheres negras sio frequentemente invisibilizadas
pelas institui¢cdes e pelo direito, que privilegiam narrativas de homens e mulheres
brancos, negligenciando as singularidades de quem vivencia multiplas opressoes.
Nessa linha, Piscitelli (2008) e Butler destacam que as categorias de género, raca e
sexualidades devem ser analisadas de forma relacional, sem hierarquias, funcionando

como ferramentas analiticas para compreender desigualdades e riscos sociais.

1 Sigla para lésbicas, gays, bissexuais, transexual, travestis, queer, intersexual, assexual, pansexual,
nio-bindrie.
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Collins (2021) refor¢a que a interseccionalidade permite multiplos olhares para
questdes universais de justica e igualdade, mas alerta que nem todos tém interesse
em transformar estruturas de poder.

Curiel (2017), por sua vez, amplia o debate ao afirmar que a interseccionalidade
deve ser entendida como projeto politico de transformagio social, voltado a
combater opressoes coloniais, raciais, heteronormativas e patriarcais. Assim,
pensar as interseccbes que atravessam corpos dissidentes, sobretudo de discentes
LGBTQIAPN+, ¢ fundamental para compreender como as desigualdades se
materializam nos espacos ¢ como estas ampliam a exposi¢ao a riscos fisicos, e/ou
psicoldgicos. Com isso, o conceito se torna central para analisar violéncias cotidianas,
subsidiar politicas publicas e buscar estratégias de mitigacio das exclusoes que se
perpetuam na sociedade contemporanea, e em especial, no espago escolar.

Diante do exposto, compreende-se que o conceito de vulnerabilidade social
discutido por Veyret (2007), pode ser destrinchado em diferentes dimensées como
a vulnerabilidade de género (Pereira, 2024), vulnerabilidade das sexualidades (Silva
e Santos, 2023), possibilitando a abertura para outros estudos sobre vulnerabilidade
de raga, de religido, de classe e demais marcadores sociais, dentro dos estudos
cindinicos? de Risco Social, na Geografia.

O Risco Social refere-se também ao conjunto dos riscos antrépicos, descrito
por Lourengo (2006; 2018) decorrente da dificuldade da sociedade de viver sem
ocasionar conflitos e violéncias. Além disso, o autor subdivide os estudos dos riscos
em trés conjuntos, sendo esses: os riscos naturais, riscos antropicos e riscos mistos.
Partindo da premissa de que Veyret (2007) compreende o Risco Social ligado a
atos de delinquéncia e criminalidade, bem como violéncias e inseguranga como jd
mencionado, torna-se possivel vincular os estudos do risco dentro da perspectiva
das sexualidades, visto que esse recorte é um fator que coloca ainda mais as pessoas
LGBTQIAPN+ em vulnerabilidade, uma vez ‘que os riscos diferem segundo as
especificidades dos grupos sociais encontrados”, como j destacado por Veyret (2007,
p. 278).

2 Termo impregnado a partir dos anos 1980 por Kerven. Designa uma abordagem do risco que se
pretende multidisciplinar e sistémica (Veyret e Richemond, 2007, p. 24).
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Portanto, ao pensar nos grupos sociais com sexualidades dissidentes (gays,
lésbicas, bissexualis, assexuais, pansexuais e outras orientac¢oes sexuais marginalizadas
socialmente) com um recorte para aqueles que vivem as sexualidades diferente da
padronizada pela sociedade cisheteronormativa, ¢ possivel compreender que este
grupo estd em vulnerabilidade social, se comparado com os cisheterossexuais.

Para entender acerca da vulnerabilidade das sexualidades, seguiremos pela teoria
da vulnerabilidade social feita por Veyret (2007) em seus estudos cindinicos o risco
se relaciona com os critérios de morfologia social aplicdveis a grupos organizados

que, de alguma forma, constituem a sociedade. Conforme, Pereira (2024),

A existéncia de grupos mais vulnerdveis do que outros adquire uma
dindmica que possibilita realizar um paralelo com questoes estruturais
da sociedade, englobando estruturas de género, classe, raga, sexualidade e

outros fatores sistémicos” (Pereira, 2024, p. 27).

A vulnerabilidade das sexualidades possui origens sistémicas que reproduzem
o Risco Social, onde expoem as pessoas com orientacio sexual nio-heterossexual
ao perigo, devido a constru¢do social imposta pela cisheteronormatividade (Silva
e Santos, 2023). Além disso, Silva e Santos (2023) alertam para a possibilidade
de diferentes escalas de perigo, conforme a exposi¢io da sexualidade e ao levar
em consideragdo as interseccionalidades presentes no cotidiano como raga, idade,
renda, género e demais marcadores sociais.

Dialogando com as concepgoes de Pereira (2024), no que tange os estudos do corpo
feminino vinculado ao Risco Social, auxilia na compreensao de que a vulnerabilidade
das sexualidades também contém cardter social, identitdrio e de género, uma vez que
as estruturas sociais sexualizam os corpos, em especial o feminino, possibilitando a
exposicio e a violagdo. Essas violagdes podem ocorrer de forma fisica, emocional/
psicolégica, o que possibilita o perigo e a inseguranca de pessoas com sexualidades
dissidentes e que muitas vezes tém seu corpo e vida violados para além da sua
sexualidade, atribuido a vulnerabilidade de género, como exposto pela autora.

Conforme Louro (1997, p. 20), seja no ambito do senso comum, seja revestido

por uma linguagem ’cientifica’, a distingdo bioldgica, ou melhor, a distin¢io
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sexual, serve para compreender e justificar a desigualdade social. No espaco escolar,
a situagdo nio ocorre diferente, visto que vivemos em uma sociedade que ainda
atribui caracteristicas identitdrias de género e da sexualidade ao sexo bioldgico dos
alunos e das alunas, onde poucas instituigoes e profissionais conseguem romper
com essas dindmicas moral e social. Em produg¢oes que abordam em especifico as
espacialidades travestis (Silva; Ornat; Chimin Junior, 2013), a escola é um espago
constituido pela transfobia e discriminagio, reforcando a possibilidade de que os
discentes que se identificam como pessoas transexuais (homens e mulheres trans) e
travestis, ou seja, pertencentes ao grupo LGBTQIAPN+, estao suscetiveis ao Risco
Social, devido a vulnerabilidade de género.

Nesse sentido, a escola ainda é um espaco onde observamos, aprendemos e
reproduzimos caracteristicas e padroes sociais que sdo valorizadas, que sequer
questionamos, visto que na maioria das vezes a prdpria escola nio fornece

ferramentas para pensarmos além da estrutura dominante que a rege. Santos e

Ornat (2017) dialogam que:

“O espago escolar é vivenciado e organizado por pessoas homofébicas,
constituindo uma relagio de poder entre as diferencas. Em outras
palavras, se as pessoas sdo orientadas desde o nascimento para viver
em  heterossexualidade, o espaco escolar serd organizado, produzido
e reproduzido a partir da heterosexualidade compulséria” (Santos e

Ornat, 2017, p. 20).

Além disso, outra questdo a se considerar, é o fator familia, que muitas vezes
buscam escolas conforme seus atributos, a exemplo de institui¢oes de ensino
catélicas ou militares, com o propésito de que a crianca/adolescente nio transgrida
a fronteira da cisheteronormatividade, acreditando que este ¢ um caminho seguro
para manter a identidade fixa e imutdvel, no que tange principalmente ao género e a
sexualidade do individuo. Destaca-se para algumas dessas caracteristicas disciplinares
utilizadas pelas institui¢oes, em que os pais depositam a sua fé nesses mecanismos de
controle identitdrio de seus filhos e filhas: a busca por escolas que ofertam o ensino

religioso, que ensinam o discente a orar e propagar os valores cristdos, que facam
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distingao de género de banheiros e também nas atividades recreativas escolares, além
da distingao de sexualidades durante as festividades como ocorre durante as festas
juninas/julinas onde s6 é permitido fazer pares de dangas entre géneros opostos,
perpertuando a norma cisheterossexual. Portanto, este trabalho parte do principio
de que as identidades do sujeito/discente ‘pode ser formulado a partir de diferentes

perspectivas” (Louro, p .24, 1997), uma vez que,

“(...] os Estudos Feministas e Estudos Culturais que compreende os
sujeitos como tendo identidades plurais, miltiplas; identidades que se
transformam, que ndo sio fixas ou permanentes, que podem, até mesmo,

ser contraditérias” (Louro, p. 24, 1997).

Stuart Hall (1997, p. 07) afirma que (...] as velhas identidades, que por tanto
tempo estabilizaram o mundo social, estio em declinio, fazendo surgir novas identidades
e fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um sujeito unificado”.
Destarte, os marcadores sociais como classe, raa, sexualidade, género e nacionalidade
nao sio mais sélidas e engessadas como costumavam ser até o século XX, visto que
experienciamos uma modernidade liquida (Bauman, 2005, p. 32), onde nada mais
¢ fixo e ainda: “Buscamos, construimos e mantemos as referéncias comunais, lutando
para nos juntarmos a grupos igualmente moveis e velozes que procuramos, construimos e
tentamos manter vivos por um momento, mas nio por muito tempo” .

O espago escolar, é um dos principais locais na infincia e adolescéncia
onde discentes entram em contato com diferentes identidades, comecam a se
questionarem sobre o que querem ser, como e com o que se identificam, local
onde presenciam também situagoes de bullying, LGBTfobia, racismo, gordofobia,
machismo, preconceito, medo, perigo, por exemplo, mas onde encontram também

(em alguns casos) um local seguro, resiliente, acolhedor, diverso e inclusivo.
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Marcadores sociais e perfil identitdrio: contribui¢ées para a percepgao da

vulnerabilidade social e LGBTfobia

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, ancorada nos
principios da fenomenologia da percep¢io de Merleau-Ponty (1999), que
compreende o corpo nio como simples estrutura orginica, mas como
corpo vivido, que sente, se move e se insere no mundo em uma constante
relagio intersubjetiva com o espaco. Essa relacio se d4 de forma pré-
-reflexiva, numa dimensao silenciosa da experiéncia, anterior & nomeacio
ou 2 objetivagiao, o que permite descrever o vivido em sua forma mais
direta (Merleau-Ponty, 1999).

Partindo dessa base tedrica, a proposta do estudo foi compreender como
professoras e professores de Geografia que atuam no Ensino Médio, em
escolas publicas e privadas da cidade de Barbacena (MG), percebem as no-
¢oes de vulnerabilidade e risco social a partir de suas vivéncias. O ponto de
partida foi a identificagdo dos espacos que geram sensa¢oes de medo, tanto
dentro quanto fora do ambiente escolar, conforme as percepgoes individuais.
Tais olhares sao atravessados por sensibilidades, trajetdrias identitdrias e
pelos marcadores corporais que constituem cada docente e sua experiéncia
cotidiana no espago escolar.

O caminho metodolégico teve inicio com o mapeamento das instituigdes
de Ensino Médio do municipio, a fim de dimensionar o universo possivel
de docentes. Para a sele¢do das pessoas entrevistadas, utilizou-se a técnica de
amostragem em cadeia, também conhecida como “bola de neve” (Snowball),
conforme descrita por Baldin e Munhoz (2011). Nessa estratégia, cada
participante inicial indicava outras pessoas da mesma 4rea, o que permitiu
acessar a0 menos um(a) docente de Geografia por escola.

No total, participaram da pesquisa 15 professores(as): um da rede federal
(6,6%), seis da rede privada (40%) e oito da rede estadual (53,3%). Esses(as)
docentes representaram 15 unidades escolares — seis privadas, uma federal
e oito estaduais. Como alguns(as) atuam em mais de uma institui¢io e

abordaram ambas em suas falas, foram analisadas 18 entrevistas.
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A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas,
o que possibilitou captar tanto aspectos da trajetdria profissional quanto
percepgdes sobre os riscos sociais e as vulnerabilidades presentes no cotidiano
escolar e em seus arredores. Os dados foram sistematizados em planilhas do
Excel e analisados com base na metodologia de andlise de contetido, con-
forme Bardin (1977). Essa abordagem permitiu a constru¢io de categorias
emergentes a partir dos discursos, respeitando as singularidades das falas e
oferecendo subsidios para interpretagdes mais amplas e densas — articulando
dimensoes qualitativas e quantitativas.

Neste capitulo, utiliza-se a escala de Likert que é uma ferramenta de
andlise que mede atitudes, opinides e percep¢oes de pessoas em relagio a
um determinado tépico. Sendo essa uma das formas mais populares de
medir atitudes em pesquisas das ciéncias sociais (Silva, Canholato e Mira,
2016), essa metodologia é composta por um questiondrio com afirmagoes
autodescritivas e uma escala de pontos com descrigdes verbais indo de 1
(menor grau de vulnerabilidade) ao 5 (maior grau de vulnerabilidade, sendo
0 3 uma posi¢io neutra na escala (nao relevante).

Os entrevistados marcaram a resposta que mais se aproximava da sua
opinido, conforme as categorias fornecidas para indicarem o grau de vul-
nerabilidade que percebiam no espaco escolar que lecionava. Em seguida,
essas mesmas categorias foram organizadas por cada um dos entrevistados
seguindo a l6gica de um ranking, referente a categoria de maior grau de
vulnerabilidade até a menor, niao podendo nenhuma delas ocupar a mesma

posicio e grau de vulnerabilidade.
Perfil geral dos docentes entrevistados e a percepg¢ao acerca da vulnerabilidade
social de seus discentes LGBTQIAPN+ no espaco escolar
Buscando estabelecer uma relagao entre o perfil identitdrio e percep¢io,

torna-se necessdrio contemplar o perfil geral dos docentes que participa-

ram das entrevistas semi-estruturadas, para investigarmos o espago escolar.

97



Percepgio de docentes de Geografia sobre Risco Social de discentes LGBTQIAPN+ no espago escolar

Maria Luiza Reimberg da Silva e Adelaine Ellis Carbonar dos Santos

Assim, dos 15 (100%) docentes entrevistados, 5 (33,3%) se idenficaram
como mulheres cis e 10 (66,7%) como homens cis; quanto a orientacgdo
sexual, 1 (6,7%) se identificaram como gay e o restante 14 (93,3%) como
heterossexual; referente a faixa etdria, 3 (20%) tem idade entre 20 a 30
anos, 6 (40%) tem entre 31 a 40 anos, 5 (33,3%) entre 41 e 50 anos e,
por fim, 1 (6,7%) docente entre 51 a 60 anos de idade; no que confere a
raca/etnia/ cor dos entrevistados 9 (60%) se idenfiticam racialmente como
brancos, 6 (40%) como pardos, e nenhum docente se identificou racialmente
como negro(a) ou preto(a).

Sobre a renda, 7 (46,6%) docentes recebem entre R$ 2.000,00 ¢ R$
4.000,00; 6 (40%) recebem acima de R$ 4.000,00 e até R$ 6.000,00;1
(6,7%) recebe acima de R$ 6.000,00 e até R$ 8.000,00 e 1 (6,7%) recebe
acima de R$ 8.000,00 e até R$ 10.000, 00. No que concerne ao estado
civil, 1 (6,7%) refere-se a separado, 1 (6,7%) divorciado, 1 (6,7%) em unido
estdvel, 4 (26,7%) sdo solteiros ¢ 8 (53,3%) sdo casados. Ao questionar as
religioes encontra-se 1 (6,7%) espirita, 1 (6,7%) ateu, 1 (6,7%), catélico
e espirita 3 (20%) catblicos nio praticantes, 4 (26,7%) ndo praticam ne-
nhuma religiao e 5 (33,3%) sdo catdlicos. Ainda sobre o perfil identitdrio
e socioecondmico dos docentes, encontram-se 3 (20%) com uma graduagio
completa, 2 (13,3%) tem uma graduagio e um mestrado, 1 (6,7%) tem
uma gradua¢io completa ¢ um mestrado em andamento, 5 (33,3) tem uma
graduacdo e uma especializacdo, 2 (13,3%) tem duas graduacoes, 1 (6,7%)
tem duas graduacoes e uma especializacio, 1 (6,7%) tem uma graduagio e
duas especializagdes e um mestrado.

Buscando compreender melhor a espacialidade e as institui¢ées que
os docentes lecionam, 9 (60%) trabalham em escolas publicas, 4 (26,7%)
atuam em escolas privadas e 2 (13,3%) em escolas privadas e pablicas; no
quesito quantas institui¢oes de ensino os docentes trabalham, 1 (6,7%) atua
em 4 instituicoes diferentes, 6 (40%) atuam em duas, e 8 (53,3%) atuam
em apenas uma escola. Além disso, 4 (26,7%) atuam na parte da manha,
4 (26,7%) atuam na parte da manhi, tarde e noite e 7 (46,7%) dao aulas

no periodo da manha e da tarde.
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Destaca-se entdo que os marcadores sociais que configuram a maioria dos
quinze docentes entrevistados correspondem a um grupo majoritariamente
composto por como homens cis (66,7%), heterossexual (93,3%), com idade
entre 20 a 30 anos (40%), racialmente brancos (60%), a maior parte dos
docentes recebem entre R$ 2.000,00 e R$ 4.000,00 (46,6%), sio casados
(53,3%), sdo catdlicos (33,3%), trabalham em escolas publicas (60%),
atuam em apenas uma escola (53,3%) e, por fim, dao aulas no periodo da
manhi e da tarde (46,7%).

Como proposto na atividade da entrevista semi-estruturada, que se re-
fere a proposta de atividade em que os docentes marcaram, conforme sua
percepgdo, a condi¢ido mais importante para um discente LGBTQIAPN+
estar em situacdo de vulnerabilidade na escola, dividida em: 1 - nenhuma
vulnerabilidade; 2 - pouca vulnerabilidade; 3 - neutralidade (ndo relevante);
4 - vulnerabilidade moderada; 5 - muita vulnerabilidade. Ao fim desta ativi-
dade, foi solicitado que fizessem um ranking a partir dos marcadores sociais
(Orientagao sexual; Género; Religido; Estruturagao familiar; Deficiéncia;
Raga/Cor; Idade; Classe; Acesso A tecnologia; Acesso ao material escolar)
elencando o mais importante para um discente LGBTQIAPN+ estar em
situacao de vulnerabilidade social, no espago escolar, até o marcador que
percebem como o de menor vulnerabilidade para seus discentes.

Nesse sentido, ao analisar o gréfico a seguir, referente a percepgio que
os docentes de Geografia de Barbacena/MG tem acerca da vulnerabilida-
de social de seus discentes com sexualidades dissidentes, compreende-se
que os 15 docentes convidados para a entrevista percebem como maior
grau de vulnerabilidade (tendo em mente as marcacoes de 1 ao 5 sendo:
1 - nenhuma vulnerabilidade; 2 - pouca vulnerabilidade; 3 - neutralidade
(ndo relevante); 4 - vulnerabilidade moderada; 5 - muita vulnerabilidade),
a estruturagio familiar de seus discentes, visto que foi marcado 8 vezes
como muita vulnerabilidade diante das 18 percep¢oes dos docentes sobre
as escolas em que atuam.

Considerando a proposta da atividade, os docentes entrevistados marcaram

como grau 5, o de maior vulnerabilidade para os discentes LGBTQIAPN+
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Fig. 1 - A condicio mais importante para um discente LGBTQIAPN+ estar em situagio de
vulnerabilidade na escola, segundo os docentes (Fonte dos dados: Dados da pesquisa).

Fig. 1 - The most important condition for an LGBTQIAPN+ student to be in a vulnerable
situation at school, according to teachers (Data source: Research data).

no espago escolar, a estrutura familiar. No decorrer das entrevistas os docentes
trazem suas histdrias e vivéncias desde a infincia e relembram das dificuldades
socioecondmicas que imbricavam na dificuldade de acesso ao material escolar,
baixo poder aquisitivo para consumo de roupas e sapatos, alguns docentes foram
os primeiros a conseguirem o diploma de ensino superior na familia, discursaram
sobre casos de preconceito religioso nas relagbes familiares e outros conflitos que
implicam problemas na estruturagio familiar e financeira que se tornam ferramentas
Uteis para perceberem algumas dessas dificuldades que jd vivenciaram, na realidade
de seus discentes.

Ressalta-se que sdo essas vivéncias que os auxiliam na atual percep¢io do espago
escolar e justificam a quantidade de marcacao da categoria de andlise estruturagao
familiar como a maior vulnerabilidade que pode ser vista através da coluna da cor
roxa no gréfico. Essa categoria estd intimamente ligada & percep¢ao da classe social

dos discentes, visto que 60% do perfil geral dos docentes indicam que trabalham
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em escolas publicas, onde ao longo das entrevistas, expuseram sobre a classe
socioecondmica dos discentes, ligada a infraestrutura familiar dos estudantes, a
medida que muitos discentes ndo tém pais empregados, ou se quer sio graduados ou
tem um curso técnico, além de terem acesso a tecnologia em casa e outras coisas. Essas
vulnerabilidades se contrastavam principalmente em decorréncia da diferenca entre
acesso 4 educagio, ao material escolar e a tecnologia, por exemplo, entre discentes de
escolas publicas e privadas, durante as falas na entrevista de cada docente.

Essa diferenca se torna nitida se pensarmos na infraestrutura dessas escolas. En-
quanto a publica oferece café da manha e tarde, almoco, livro diddtico, kit material
escolar, a escola privada exige que seus discentes comprem ou levem seu préprio
lanche, que adquirem as apostilas, exigem pagamento de matriculas e mensalida-
des, que demonstra que para ter acesso aquele espago escolar, ¢ necessdrio ter certa
condigio socioecondmica. Ou seja, as escolas ptiblicas e privadas se diferem nio sé
pela qualidade de ensino que advém do material escolar, onde na escola privada é
utilizado o sistema apostilado enquanto na escola ptiblica temos o livro diddtico em
processo de sucateamento, como alertado por Neto (2021). Outra questio estd liga-
da as diferentes cargas hordrias j4 que o aluno de escola pablica muitas vezes precisa
estudar e trabalhar enquanto o discente da escola privada tem condicoes de estudar
integralmente, uma vez que, sua estruturagio familiar consegue prover todas as ne-
cessidades dele a exemplo de pagar pelo material escolar, mensalidade, transporte,
lanche escolar, contas fixas da casa como 4gua, luz e internet sem que o discente
precise contribuir financeiramente, podendo focar somente em seus estudos.

Sendo assim, os docentes entrevistados de modo geral, percebem essa vulnerabi-
lidade social advinda de auséncia da estruturacio familiar com maior destaque por
trés fatores: i) os docentes nas entrevistas relataram sobre as dificuldades financeiras
em seu passado familiar o que facilita reconhecer nos docentes as vulnerabilidades
que ja sentiram; ii) 60% dos docentes trabalham em escolas publicas e lidam cons-
tantemente com alunos e alunas que s6 vio para a escola para merendarem porque
passam fome, mediam conflitos religiosos entre discentes e que culminam em pais
questionarem a escola e os discentes que falam sobre o tema, lidam também com
casos de discentes que engravidam e/ou precisam deixar a escola para trabalhar e

outros (exemplos dos relatos dos docentes nas entrevistas); (iii) 13,3% trabalham
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triculados nas escolas publicas ndo tendem a voltar. Deste modo, os relatos a seguir
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refletem os dados expostos acima:
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“Na verdade, a maior parte ¢ catdlica, mas por exemplo a gente
tem muitos umbandistas e isso ¢ um grande problema: de Ah se é
macumbeiro nio chega perto de mim. Vou chamar um padre para
te exorcizar. Entdo isso é muito comum, a religido é muito pior do
que qualquer outra coisa e eu brigo muito, af eu vou mostrando
que a gente tem que conhecer as religiées antes de discutir... jd
até conversei com a professora de ensino religioso sobre isso para
ela trabalhar mais assim, né? Nao colocando o trabalho dela que
estivesse ruim, mas para mostrar mais para 0s meninos essa questao
quer dizer, eles s6 mostram, mas ainda com catolicismo como
maior” (Entrevista realizada com o docente 6, no dia 23 de fevereiro
de 2024, no consultério psicolégico da entrevistada em Barbacena,

Minas Gerais).

“Inclusive até tem um fato de um aluno que assim que ele nunca
faltava, ele vinha praticamente todo sdbado de reposigao, sibado
letivo. Tinha dia que ele tava aqui sozinho, nao veio mais ninguém, a
galera combinava da sala de fazer parede ele vinha aqui e eu falei: po,
fulano nio falta, af uma professora que j4 foi vice diretora comentou
comigo assim: eu acho que ele vem por conta da merenda, por conta
da comida. Al eu passei a ter esse olhar também falei: pd, eu nio
imaginava que aqui era assim, mas na realidade enquanto escola
publica nao ¢ uma ilha também, né? Entdo tem sim esses casos sabe,
de aluno que chegam e que antes de ir para sala, a diregio e a vice
diregdo tem que chamar para poder tomar um café: vamos fazer um

lanche antes de ir para sala de aula. Porque as vezes o aluno se sente
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mal, af tira da sala e vai perguntar: Fulano vocé se alimentou hoje?
Nio se alimentou, e af isso é recorrente. E ndo ¢ que nio se alimentou
porque naquele dia porque nio tava bem, que tava passando mal. E
porque ndo tinha, af eles j& tém esse cuidado, chama, d4 um café, d4
um biscoito, alguma coisa assim, entendeu?” (Entrevista realizada
com o docente 11, no dia 29 de fevereiro de 2024, na escola do

entrevistado, em Barbacena, Minas Gerais).

“Teve na escola no ano passado uma adolescente grdvida. Entao
eu acredito também que é o que eu falei das informacoes, quanto
menos acesso a informagio vocé fica mais vulnerdvel a engravidar
de forma precoce, a sair da escola. [Essa aluna deve ter virado um
caso grande assim, mas vocé lembra se no caso do namorado era
um maior de idade e ela era menor? como ¢ que foi essa situagio?]
Olha, até onde eu sei da histéria ela vivia com os avds. A mae dela
era presididria. Nao sei falar se o namorado era de maior, mas eu sei
que ela tinha um namorado e que os avds disseram para ela que nio
ia ficar com ela em casa, quando a crianga nascesse e eles estavam
organizando dela ir morar com.... eu nio sei se com o namorado
ou com a familia do namorado, e ela parou de estudar, na verdade,
ela td de licenca maternidade. Ela estd matriculada e eu nao sei
agora se ela vai retornar, a licenca maternidade termina, inclusive
esse més de fevereiro, ela era era uma aluna do 1° ano que entraria
agora num segundo ano e assim... até quando vocé olhava para
ela, ndao dava entender que era uma menina mal instruida. Apesar
que essas coisas nao tem cara, né? Mas aconteceu, ela ficou muito
envergonhada no inicio, muito envergonhada, o pai nio era aluno da
escola af ela demorou para contar, para se soltar e quando a barriga
foi aparecendo ela foi ficando envergonhada. Af na escola as pessoas
foram conversando com ela...no é s6 ela que passa por essa situagio,
enfim, ela foi ficando mais tranquila, mas nao deixou de frequentar

a escola por conta da gravidez precoce nio ela seguiu. [E a escola fez
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alguma atividade, alguma conversa com os alunos a respeito disso?]
Sim, houve; eu mesma me prontifiquei a falar... nio necessariamente
pela condicdo dela, mas dentro do contetido que eu trabalhava na
geografia e até na no hcs, a humanidade e ciéncias Sociais dentro
desse curriculo do novo ensino médio eu fui linkando com a histéria
dela, mas assim eu tinha que ter muito cuidado para falar na sala
dela, porque algumas coisas que eu falava ela ainda estava presente
outras coisas, ela nao estava entdo assim, eu nao queria focar nela de
exemplo negativo, entdo eu falava mas eu tinha bastante cuidado,
eu falava para eles muito a importincia da educagio, da educacio
sexual que muitas pessoas sio contra educagao sexual na escola, mas
que educagao sexual nio ¢é falar ne necessariamente de sexo ¢ falar
de corpo, ¢ falar de precaucio, ¢ falar de vulnerabilidade, de falar de
acesso, falar de métodos contraceptivos. Entio eu consegui conversar
com ele sobre isso” (Entrevista realizada com o docente 12, no dia
26 de fevereiro de 2024, na escola da entrevistada em Barbacena,

Minas Gerais).

Ainda analisando as categorias de raga/cor, orientagio sexual e classe, visto que
depois da estruturacio familiar, ambas destacam-se como a maior vulnerabilidade
percebida pelos docentes entrevistados e de acordo com o grifico, as colunas das
respectivas categorias de andlises estio no mesmo nivel de marcagio. Portanto,
compreende-se que esses elementos foram importantes para alguns docentes.

Ao compararmos com o perfil dos docentes sobre a raga/cor, a classe
social e a orientag¢do sexual dos entrevistados, percebe-se que, 4 (40%) se
identificam como pardos, nenhum se identifica como preto/negro, apenas um
docente se identifica como gay e os demais entrevistados se identificam como
heterossexuais. Baseando no perfil dos docentes, pode-se concluir que, apesar
de 60% dos entrevistados se identificaram como brancos, hd conhecimento
e percepgdo acerca de preconceitos intimamente ligados a raca e ao racismo
estrutural, principalmente advindos da estruturagao familiar visto que hd um

olhar para as questoes de raca e cor pelos docentes.
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Essa ideia se comprova ainda mais ao analisarmos as marcacoes de grau 4 que
se refere a4 vulnerabilidade moderada. Nestes graficos, indicados pela cor verde, é
exposto que hd 5 marcagdes nesta categoria como vulnerabilidade social no espago
escolar (fig. 1).

No que tange a categoria de andlise classe que estd na mesma marcagio que
raga/cor e orientagdo sexual nas colunas de cor roxas, que indicam o grau 5 (muita
vulnerabilidade), reflete que, apesar do perfil dos docentes serem composto por
uma renda onde a maioria recebe entre R$ 2.000,00 e R$4.000,00 (46,6%) e nio
discursaram sobre atualmente passarem por dificuldades financeiras visto que,
exceto por um docente que estd iniciando a carreira, todos eles ganham acima de
dois saldrios minimos. Contudo, na infincia desses docentes alguns tiveram mais
acesso do que os outros, tiveram vontades e desejos ao qual nio havia condi¢oes
financeiras para realizarem e tiveram que optar pelo ensino publico para se formarem
e graduarem e, portanto, percebem no espago escolar as vulnerabilidades em torno
da classe principalmente aquelas j4 vivenciaram enquanto discentes e hoje, através
da educacio, conseguiram melhorar a qualidade de vida e a realidade financeira.

Essa justificativa para a percep¢io da classe como uma das maiores
vulnerabilidades presente no espaco escolar pelos discentes, reforcada durante as
falas das entrevistas dos docentes, trata-se “(...] de uma oposi¢ido metafisica entre sujeito
e objeto, corpo e alma, homem e cultura, mas numa conversio rigorosa que desvela, em si
mesma, o verdadeiro estado do ser humano condicionado a uma humanidade” (Mota,
2021, p. 214), que ¢ pertinente as andlises dentro do campo da fenomenologia. J4
a categoria de andlise intitulada como orientagio sexual, que foi marcada na mesma
quantidade de vezes pelos docentes, que equipara a vulnerabilidade de classe e raga/
cor no ambiente escolar, chama atencio visto que somente um docente entrevistado
se identifica como gay, sendo os demais 14 (%) docentes heterossexuais. Ou seja,
a maior parte dos docentes nio vivenciaram em seus corpos agressoes fisicas,
morais ou psicoldgicas em detrimento da sua sexualidade e ainda assim conseguem
perceber o quanto seus discentes LGBTQIAPN+ estao em vulnerabilidade social
em decorréncia de sua orientacio sexual.

Algumas justificativas para essa percepgio surgiram nas falas dos docentes que

advém do circulo familiar, profissional ou de amigos serem compostos por pessoas
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LGBTQIAPN+ onde eles aprendem sobre as dificuldades e exclusio que vivem
atrelados 4 sexualidade.

H4 atualmente politicos que ganharam espagos nas esferas publicas e mididticas,
e que ao exporem suas identidades dissidentes, consequentemente se tornam
manchetes de noticias desencadeando a conscientizagio acerca das diferencas
e respeito, 3 medida de que em outros momentos, hd o bombardeamento de
falas preconceituosas. A exemplo da deputada Erika Hilton que é uma politica,
ativista e modelo brasileira que se identifica como travesti, que ganhou destaque
nas redes sociais devido seu posicionamento politico e por discutir abertamente
questdes feministas, subversivas e de esquerda. Além disso, a deputada é exemplo
das dificuldades que as travestis e mulheres transexuais negras sofrem no Brasil, e
ao sofrer a vulnerabilidade de género e racial, sendo uma pessoa publica ¢ ligada a
politica brasileira, sua imagem de destaque se tornou simbolo nas motivagées para
a percepgio da vulnerabilidade de género e sexualidade que aparece no discurso de
um dos docentes entrevistados, principalmente por ela ser uma mulher trans e negra
na politica que discute sobre os direitos da comunidade LGBTQIAPN +.

Sobre a categoria de orientagdo sexual, chama a atenc¢do ainda que a coluna de
cor verde, que se refere & vulnerabilidade moderada, é a que mais se destaca diante as
demais categorias, com o maior nimero de marcagio, colocando a orientagio sexual
como a vulnerabilidade moderada em evidéncia. Apesar das caracteristicas atuais dos
docentes consistir, em sua maior parte, cisheteronormativa e socioeconomicamente
estdvel com uma renda acima de dois saldrios minimos, reitera-se que a identidade
dos docentes nio sio fixas e imutdveis (Hall, 1997) e, portanto, os mesmos tém
vivéncias que auxiliam na percep¢io da vulnerabilidade social no 4mbito escolar
de seus discentes. Tais vivéncias pessoais se sobressairam principalmente sobre as
questdes de classe e estruturacio familiar, j4 que é onde os docentes tém experiéncias

e relatam sobre como foi a sua infincia antes de ascenderem economicamente.
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Conclusio

Este capitulo buscou investigar como os docentes de Geografia percebem o risco
social vivenciado por estudantes LGBTQIAPN+ no espago escolar. Os resultados
evidenciam que a vulnerabilidade social de discentes LGBTQIAPN+ é percebida
pelos docentes de Geografia de forma atravessada por suas préprias experiéncias
identitdrias, familiares e profissionais. A estruturagio familiar, associada a classe
social, raca/cor e orientagio sexual, emerge como o principal eixo de risco, revelando
que o espaco escolar ainda reproduz desigualdades histéricas, mesmo quando se
apresenta como inclusivo. Esse cendrio impée 4 educagio o desafio de ir além do
curriculo prescrito, promovendo debates criticos sobre sexualidade, género, raga,
classe e demais categorias sociais para desestabilizar a l6gica cisheteronormativa que
sustenta a exclusdo de corpos dissidentes.

Mais do que identificar vulnerabilidades, ¢ preciso transformar o espago escolar em
territério de resisténcia e acolhimento, onde identidades plurais sejam reconhecidas e
valorizadas. A formacio continuada de docentes torna-se essencial para problematizar
normas cisheteronormativas e raciais, possibilitando uma prética pedagdgica sensivel
as diferencas e comprometida com a construgio de uma educagio democrdtica.

Em sintese, ao iluminar a relagio entre marcadores sociais e corporais, risco e espago
escolar, este estudo reafirma que a escola ¢ um campo de disputa simbdlica: espago onde
se reproduzem desigualdades, mas também subversiva, onde se pode romper estruturas
e construir novos horizontes. A transformagio do status quo é um desafio politico e
pedagdgico urgente, e representa uma oportunidade de tornar o espago escolar um

espago de pertencimento, justica e dignidade para todas as existéncias.
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Resumo: O capitulo tem como objetivo apresentar possiveis relacdes entre riscos
com a teoria sistémica, na perspectiva em que riscos compreendem a
interagdo de vdrias dimensoes - vulnerabilidade, perigos e desastres. Para
isso, sdo utilizados os seguintes autores: Ludwig von Bertalanffy (1973),
Bertrand (2004), Sochava (1971/2023), Tricart (1977), Christofoletti
(1980) e Monteiro (1996, 2001, 2008), Veyret (2007) e Lourenco
e Almeida (2018), a partir dos quais ¢ possivel notar um ponto em
comum, a interagio entre os diversos elementos que compdem o espago
geografico. Quais sdo as possibilidades e contribui¢des de se pensar os
riscos em integragdo com a teoria sistémica para o ensino de Geografia?
Para exemplificar uma possibilidade de uso dessas frentes em interacio,
sao apresentados resultados parciais de uma pesquisa de mestrado em
desenvolvimento, na qual uma situagio de risco de deslizamento de terra
¢ utilizada como ponto de partida para a reflexio sobre a interagao entre

os diferentes elementos que constituem o espago geogréfico.
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Abstract: The chapter aims to present and discuss possible relationships

between risks and systemic theory, from the perspective in which risks
comprise the interaction of several dimensions - vulnerability, dangers
and disasters. For this, the following authors are used: Ludwig von
Bertalanffy (1973), Bertrand (2004), Sochava (1971/2023), Tricart
(1977), Christofoletti (1980) and Monteiro (1996, 2001, 2008),
Veyret (2007) and Lourenco and Almeida (2018), from which it is
possible to note a point in common, the interaction between the
different elements that make up the geographic space. What are the
possibilities and contributions of thinking about risks in integration
with systemic theory for teaching Geography? To exemplify a
possibility of using these fronts in interaction, partial results of a
master's degree research in development are presented, in which a
landslide risk situation is used as a starting point for reflection on
the interaction between the different elements that constitute the

geographic space.

Keywords: Risks, systemic theory, geographic education.
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Introdugio

Este capitulo apresenta, primeiramente, uma conceituagdo sobre sistemas, que
tem inicio com Ludwig von Bertalanffy (1973), propositor da teoria sistémica no
inicio do século XX, quando percebe certa especializagio entre as disciplinas. A
partir desse autor, diversas concepcdes de sistema foram cunhadas, inclusive na
ciéncia geografica. Dentro da prépria Geografia, alguns autores foram considerados
para este trabalho, sendo eles: Bertrand (2004), Sochava (1971/2023), Tricart
(1977), Christofoletti (1980) e Monteiro (1996,2001, 2008).

Em seguida, ¢ discutida a relagio da teoria sistémica com o conceito de riscos,
com base em Veyret (2007) e Lourengo e Almeida (2018), para quem risco sig-
nifica a possibilidade de ocorréncia de algum desastre, com danos e perdas para
pessoas, em decorréncia de um processo perigoso, como deslizamentos de terra e
inundagdes. As situagbes de risco sdo, em si, um sistema, ja que para sua ocorréncia
ha a contribui¢io de diversos fatores, fisico-naturais e sociais integrados.

Essa correlagdo entre teoria sistémica e riscos pode ser utilizada para
potencializar a educagdo geogrifica, contribuindo para a andlise de fendmenos
distintos que ocorrem no espago. Diante disso, é apresentada uma possibilidade
de uso destas frentes em conexdo no Ensino de Geografia, desenvolvida através
de uma pesquisa de mestrado que estd em andamento no dmbito do Programa de
Pés-Graduagio em Geografia na Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei. Na
pesquisa, foi utilizada uma situagio de risco de deslizamento, considerada como
ponto de partida para provocar a reflexdo nos estudantes sobre a interrelagio
existente entre os diversos componentes do espago geogrifico.

Apesar de ter sido desenvolvida em contexto de pesquisa, a atividade pode ser
utilizada em aulas de Geografia, ji que consiste na elabora¢do de uma situagio de
risco com base na realidade dos estudantes, de questionamentos com relagio a esta
circunstincia que os facam refletir e da posterior discussio sobre estes aspectos.

Perante o exposto, o objetivo deste artigo ¢ discutir as possibilidades e as
potencialidades do uso integrado do conceito de riscos a teoria dos sistemas,
podendo potencializar o Ensino de Geografia ao promover uma andlise mais

integrada dos fenémenos geograficos.



Riscos e pensamento sistémico na perspectiva do Ensino de Geografia

Maria Clara Franco Sousa

Teoria sistémica, riscos e educagio geogréfica: possiveis aproximagoes tedricas

O conceito de sistema como base da andlise da realidade estd presente em
diversas ciéncias, inclusive na Geografia, entretanto, o uso deste conceito, na
atualidade, tem sua origem principal na Teoria Geral dos Sistemas (Monteiro,
1996, 2001, 2008), proposta pelo bidlogo Ludwig von Bertalanfly desde
1925/1926.

De acordo com Bertalanfty (1973), a teoria dos sistemas surgiu a partir de
uma tentativa de superar a ultra especializagio que se tornava cada vez mais
comum em todas as ciéncias, ou seja, as ciéncias se dividem em disciplinas cada
vez mais especificas. Entretanto, o autor acreditava que essa situagdo, aliada
perspectiva mecanicista, deixava grandes lacunas na teoria e nas pesquisas
bioldgicas, pois o tratamento dos fendmenos por partes ndo era capaz de explicd-
los satisfatoriamente.

Ainda segundo Bertalanfly (1973), essa concepgio analitica, proposta pela
ciéncia tradicional, indica que os fenémenos devem ser tratados por partes que,
ap6s reunidas, serdo capazes de explicd-lo. Porém, em casos em que os elementos
dos sistemas interagem entre si, a perspectiva analitica falha em entender como
eles se desenvolvem. Tal circunstancia dificulta a abordagem na biologia, nas
ciéncias sociais e do comportamento, pois muitos problemas destes campos
cientificos envolvem muitas varidveis (Bertalanfty, 1973).

Na tentativa de criagdo de uma teoria com principios universais apliciveis aos
sistemas de maneira geral, independentemente de seus elementos, Bertalanfty
(1973) propds um enfoque no qual o organismo ¢ entendido como uma
totalidade ou um sistema, considerando que sua origem ¢é na ciéncia biolégica.
Para Bertalanfty (1973), o sistema pode ser definido como um conjunto de
elementos em interagdo, cuja organizagio e escala excedem o local.

Ainda segundo o autor, o conceito de sistema é bastante abstrato e geral,
o que permite sua aplicagio em diversos campos do conhecimento, inclusive
nas ciéncias da Terra, como geomorfologia e meteorologia, além da Geografia.
Dentro da prépria ciéncia geogrifica se desenvolveram diversas concepgdes

de sistema, dentre as quais algumas serdo apresentadas a seguir, segundo o
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entendimento proposto por Bertrand (2004), Sotchava (1971/ 2023), Tricart
(1977), Christofoletti (1980), Monteiro (1996, 2001, 2008). No ambito da
Geografia, 4 ideia de sistema é agregado o termo geo, gerando assim o termo
Geossistema, que apresenta nuances distintas de acordo com a escola soviética
e a francesa.

Segundo Oliveira e Neto (2020), o conceito de Geossistema nio compde
uma corrente Unica de pensamento padronizado na ciéncia geogréfica. E possivel
identificar, pelo menos, duas concepgdes com bases metodoldgicas distintas,
propostas por Sochava, na Unido Soviética, em 1960, e por Bertrand, na Franga,
em 1968 (Monteiro, 2008). As diferencas entre as proposi¢des sio decorrentes
das distintas culturas cientificas, do potencial cientifico e do momento histérico
de cada pais em que se desenvolveu (Monteiro, 2001; Oliveira; Neto, 2020).

Para Bertrand (2004), a principio, o geossistema é uma das escalas de anilise e
classificagio da paisagem, podendo se estender de algumas dezenas a centenas de
quilémetros, de maneira que é nessa escala que ocorrem os principais fenémenos
de interesse da Geografia, pois ¢ compativel com a escala humana (Bertrand,
2004). Ainda segundo o autor, o geossistema ¢é resultado da combinagio de
distintos fatores: geomorfoldgicos; climaticos e hidrolégicos. (Bertrand, 2004).

Ao longo do tempo, Bertrand foi reformulando sua concepgio de geossistema,
como pode ser visto em seu artigo “O Geossistema ou Sistema Territorial Natural”,
escrito juntamente com Beroutchachvili em 1978. Nesta publica¢do, os autores
indicam que o geossistema é um conceito territorial, uma unidade espacial
bem definida e analisada em determinada escala, sem uma hierarquizagio, isto
¢, sem maior importincia dada aos elementos biéticos ou abiéticos, pois todas
as estruturas e organismos sio compreendidos globalmente (Beroutchachvili;
Bertrand, 1978).

Nesse sentido, Bertrand propée o geossistema com uma dimensio tedrica,
através do sistema GTP (Geossistema — Territério — Paisagem), que busca
a articulagdo entre natureza e sociedade, isto ¢, uma aproximagdo entre esses
elementos para analisar o funcionamento do meio ambiente através do olhar
geogrifico (Oliveira; Neto, 2020). De acordo com estes autores, é uma forma de

andlise que considera trés pontos de vista: dos fenémenos naturais, do aspecto
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politico-econémico e das questdes culturais, com objetivo de demonstrar a
complexidade do meio ambiente ao considerar sua diversidade e interatividade
definindo trés campos conceituais, metodoldgicos e epistemoldgicos (Oliveira;
Neto, 2020). Os autores consideram que nio ¢ mais possivel conceber o
geossistema fora de sua relagio com os sistemas socioecondmicos.

Sochava (1971/2023) propde o conceito de geossistema, pois sua preocupagio
principal se referia aos problemas interdisciplinares da relagdo entre natureza e
sociedade. O autor aponta que na entio Unido Soviética (URSS) a pesquisa
geogrifica integrada estava cada vez mais centralizada em unidades menores da
paisagem. Para Sochava (1971/ 2023), a teoria dos geossistemas deve ser abordada
como uma categoria ecolégico-paisagistica. A identificagio dos geossistemas ¢
importante para um bom uso da superficie terrestre, além de permitir estabelecer
os mecanismos de interagio entre vdrios componentes do geossistema.

Em sua defini¢io, o geossistema envolve um conjunto de regimes naturais
que se relacionam, mas, até certo ponto, sio auténomos, sendo esta intera¢io a
for¢a motriz do desenvolvimento do ambiente natural (Sochava, 1971, 2023).
Entretanto, o comportamento do sistema nio pode ser estabelecido com base no
comportamento dos elementos de maneira individual, ou seja, o sistema possui
sua dinimica prépria.

Na escolarusso-soviética, o geossistema é um sistema natural que troca matéria
e energia com o ambiente, havendo inclusive conexées com a sociedade. Para a
escola francesa, a atividade humana é um dos trés componentes geossistémicos,
com uma perspectiva mais culturalista (Oliveira; Neto, 2020). Com rela¢do a
individualizagio dos geossistemas, os russos acreditam que deve ser realizada
com base na vegetagdo, enquanto os franceses possuem maior enfoque no
relevo, o que se deve as caracteristicas fisico-geograficas de cada um dos paises
(Oliveira; Neto, 2020). Oliveira e Neto (2020) acreditam que o intercimbio de
ideias entre as duas vertentes que abordam o geossistema seja positivo, ja que
cada uma apresenta aspectos relevantes do conceito de geossistema.

Tricart (1977) define os sistemas como um conjunto de fendmenos que se
processam mediante fluxos de matéria e energia que se originam das rela¢es

de dependéncia dos fendmenos. Para o autor, uma caracteristica importante dos
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sistemas é que apresentam propriedades distintas das apresentadas pelos seus
componentes, ou seja, possuem sua dinimica prépria, assim como Sochava
(1971/2023) ji havia proposto. Ainda segundo Tricart (1977), outro ponto
importante é que essa metodologia, de abordar os sistemas na analise ambiental,
responde bem as necessidades do mundo contemporineo, pois gera consciéncia
das intera¢des entre virios elementos do meio ambiente.

Tricart (1977) possui um foco maior nas unidades ecodinimicas, que,
segundo ele, se integram ao conceito de ecossistemas, com foco nas relagdes
entre os componentes do espaco e a dinimica dos fluxos de matéria/energia,
tudo isso com base no conceito de sistemas supracitado. De maneira geral,
Tricart (1977) utiliza o referencial de sistemas, ecossistemas e ecodinimica
como forma de entendimento do meio ambiente, com a participagio de
elementos bidticos e abidticos, naturais e culturais, com direcionamento para
o planejamento territorial. Assim, para o autor, o conhecimento das estruturas
dos sistemas naturais e socioecondémicos permite compreender determinadas
dinamicas e, a partir disso, compreender as modificagdes que serdo causadas pela
(re)organizagio dos territdrios.

Christofoletti (1980) ao discutir sobre sistema dd enfoque maior nos estudos
geomorfoldgicos, para a abordagem dos processos e formas de relevo, que se
caracterizam como o objeto de estudo da geomorfologia. Para o autor, sistema
pode ser definido como o conjunto de elementos e as relagdes estabelecidas entre
estes e seus atributos, assim, o sistema geomorfolégico é composto pelas formas
e processos que as definiram.

Também aponta que o estudo da composi¢io dos sistemas deve considerar
trés elementos principais: a matéria, isto é, 0 que é mobilizado através do sistema;
a energia, que se d4 pelas forgas que fazem o sistema funcionar; e a estrutura, que
¢ o arranjo dos elementos e suas relagdes, ou seja, a unidade basica do sistema
(Christofoletti, 1980).

Além disso, ¢ importante abordar que os sistemas funcionam mediante a
flutuagdo de fornecimento de matéria e energia, sendo que se as transformagoes
forem pequenas, o sistema se mantém estavel (Christofoletti, 1980). Entretanto,

se as mudangas extrapolam a capacidade de adaptagdo do sistema, hd um reajuste
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do mesmo em busca de um novo equilibrio, que varia no tempo de acordo com
os elementos componentes do sistema. Ademais, os componentes inorganicos,
como o relevo, sio menos adaptaveis (Christofoletti, 1980).

Monteiro (1996, 2001, 2008), partindo da concepgio de Bertrand e Sochava
sobre os geossistemas, propde suas préprias ideias sobre o conceito. De acordo
com o autor, a partir da década de 1970, houve uma tentativa de reunificagio
das questdes naturais e sociais na Geografia, sobretudo partindo das ideias de
Bertrand (1968), que escreveu o artigo “Paisagem e Geografia Fisica Global”,
com grande repercussio por todo o Brasil, e Sochava (1960).

Para o autor, o geossistema consiste em uma integracio de virios elementos
que sdo interdependentes, por esse motivo, ¢ dificil delimitd-los, mas seus cons-
tituintes, como relevo, clima, vegetacio, dentre outros, fornecem indicativos. O
tratamento geossistémico, entdo, visa a integracdo de varidveis naturais e antré-
picas, fundindo recursos, usos e problemas configurados em unidades homogé-
neas (Monteiro, 2001). Até hoje nio hd um consenso sobre o uso do conceito,
definindo-o como uma concepgio tedrica de efetiva integragio nas diferentes es-
feras que compdem o espago geogrifico, um novo paradigma (Monteiro, 2001),
entretanto, considera que possui muitas potencialidades (Monteiro, 1996).

Dentre essas potencialidades estd a possibilidade de superagio da concepgio
de que as leis cientificas que regem os elementos naturais e sociais sdo
essencialmente distintas, ou seja, uma dicotomia entre natural e social (Monteiro,
2008), por isso ocorre uma dificuldade de integracdo entre esses elementos,
sobretudo porque as ciéncias contemporineas sio regidas por paradigmas rigidos
que buscam verdades incontestdveis (Monteiro, 2001). Diante disso, o conceito
de geossistema pode contribuir para a superagio desta complexa circunstincia
(Monteiro, 1996, 2008), pois o autor acredita que um modelo de sistema deve
considerar as varidveis antrépicas (Monteiro, 2001, 2008). Ademais, pode se
estruturar como um norteador tedrico da Geografia, capaz de proporcionar a
integracdo necessdria a sintese geogréfica (Monteiro, 2001).

A seguir é apresentado um quadro sintese com os conceitos referente a
sistemas que foram supracitados, a partir dos diferentes autores considerados

acima (QuADRro I).
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QUADRO I - Defini¢io dos autores sobre os conceitos relacionados a
Teoria Geral dos Sistemas

TABLE I - Authors’ definitions of concepts related to General Systems Theory.

Autor Conceito Definicao
Ludwig von . . . -
Sistemas Conjunto de elementos em interagio
Bertalanffy
Anténio . Conjunto de elementos e as relagdes estabelecidas
. . Sistema .
Christofoletti entre estes e seus atributos

Conjunto de fendmenos que se processam mediante
Jean Tricart Sistema fluxos de matéria e energia que se originam das
relagoes de dependéncia dos fendmenos

Uma das escalas de anilise e classificagio da
Georges Bertrand | Geossistema paisagem, resultado da combinacio de distintos
fatores: geomorfolégicos, climdticos, hidroldgicos

. . Conjunto de regimes naturais que se relacionam
Viktor Sochava Geossistema J , 3 , 1 A ’
mas, até certo ponto, sio autbnomos

Carlos Augusto . Integragao de vérios elementos que sdo
. Geossistema .
Monteiro interdependentes

Fonte: Organizado pela autora, 2024.

Perante o exposto e a sintese obtida a partir do quadro acima, torna-se
possivel perceber um ponto de encontro entre todos os autores apresentados em
relagdo ao conceito de sistema ou geossistema, sendo que em todas as defini¢des
existe a considerac¢do sobre as intera¢des ou relagdes entre os diversos elementos
que compdem uma unidade ou recorte espacial de referéncia, que pode ser o
espago geografico.

Com base no que foi apresentado pelos autores, ¢ possivel inferir que o
conceito de sistemas na ciéncia geogréfica é extremamente importante, pois pode
contribuir para uma visdo integrada entre os elementos fisico-naturais e sociais,
possibilitando uma visdo mais complexa do espago. Isso porque quando estes
elementos sdo analisados isoladamente, ao se pensar a questdo urbana, problemas
socioespaciais, o relevo ou o clima de determinado local, por exemplo, tem-se
apenas uma visdo parcial da realidade, jd que ocorre uma complexa intera¢io entre
estes fatores, estabelecendo-se assim a dinimica dos elementos no espago e tempo.

Dessa forma, o conceito de sistemas permite a introdugio dessa complexidade,
envolvendo as relagdes entre os diversos fenémenos, como o relevo e a ocupagio

de determinados espagos, que geram problemas socioambientais, por exemplo.
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Nesse sentido, as dreas de risco podem fornecer uma situagio interessante para
a abordagem de situaces geogrificas de forma sistémica, isto é, considerando
uma integracdo entre os distintos elementos que compdem o espago. Ao se
pensar, por exemplo, a ocupagio de uma drea de risco de deslizamento de terra é
possivel refletir sobre a interrelagdo entre diversos constituintes do espago, como
relevo, clima, em rela¢do 4 quantidade de chuvas e a época do ano em que tais
fenémenos ocorrem mais comumente e os fatores antrépicos, como construir
nesses locais inadequados.

O conceito de riscos é estudado por diversas dreas cientificas e organizagdes
(Lourengo; Almeida, 2018), entdo, possui abordagens a partir de variados pontos
de vista, formagdes e percepgdes de mundo. Neste texto, risco serd entendido como
a percepgido de um perigo possivel, previsivel por um grupo social ou individuo
que tenha sido exposto a ele (Veyret, 2007), ou seja, é a possibilidade de algo vir
a ocorrer, um evento que pode ou ndo vir a se manifestar, uma potencialidade
(Lourengo; Almeida, 2018).

Ademais, Veyret (2007) indica que nfo hd risco sem uma populagio ou
individuo que o perceba, assim, a presenca do ser humano ¢ fator essencial para
a existéncia de uma situacdo de risco. Diante disso, outro elemento relevante é
que, para a existéncia do risco, o espago esteja em uma situagio de desequilibrio
ambiental, como apontam Fonte e Souza (2016), como vertentes muito ingremes
instdveis e com perda de material, margens de rios com avanco acelerado de perda
de solo, dentre outros. Essa circunstincia, de existéncia de dreas de risco, é ainda
mais agravada nas cidades, pois as aglomeragdes geram elementos favordveis a
riscos, que sdo ampliados pela intensidade das vulnerabilidades, que, por sua vez,
dependem da exposi¢io da populagio a situagées de risco, a0 nivel e extensdo dos
danos que a comunidade pode sofrer e a sua capacidade de antecipar o risco e
responder ao desastre, caso se concretize (Lourenco e Almeida, 2018).

A partir dessas concepgdes sobre risco, é possivel perceber que a existéncia
dessas dreas ¢ condicionada por uma série de fatores: deve haver locais em
desequilibrio ambiental (Fonte; Souza, 2016) aliados a presenca de seres
humanos (Veyret, 2007), situagdes que, normalmente, sdo intensificadas em

cendrios urbanos (Lourenco; Almeida, 2018). Portanto, sdo diversos elementos
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que, em conjunto, ddo origem a uma nova dinimica — a gera¢io de dreas de risco,
que se apresentam, assim, como circunstancias sistémicas.

Tal relagio pode ser utilizada para a abordagem dos riscos na educagio
basica, contribuindo para a formagio de um pensamento sistémico entre os
estudantes, partindo, inclusive, de situagdes de risco presentes no cotidiano desses
estudantes, conforme Cavalcanti (2019) aponta que deve ser feito no Ensino de
Geografia. Segundo a autora, a partir de suas vivéncias, os sujeitos constroem
nogdes geograficas sobre os fendmenos que se desenrolam no espago geografico,
sendo importante partir desses conhecimentos para construir novas concepgdes,
pautados em conceitos da ciéncia geografica. Com isso, o ensino se torna mais
significativo para os estudantes (Cavalcanti, 2019).

A seguir é apresentada uma possibilidade de uso dessa perspectiva, que inter
relacionam os riscos e a teoria sistémica, desenvolvida em uma pesquisa sobre o

Ensino de Geografia.

Possibilidade de uso da teoria sistémica em integragio com os riscos

A seguir, serdo apresentados os resultados parciais de pesquisa de mestrado
realizada no Ambito do Programa de Pés-Graduagio em Geografia (PPGEOG)
da Universidade Federal de Sio Jodo del-Rei, que tem como principal objetivo
refletir e discutir sobre a possibilidade da construgio de um pensamento sistémico
e complexo junto a jovens escolares, partindo da etnogeomorfologia. Para isso,
foram realizadas anilises de fendmenos e elementos que constituem o espago
geogrifico, dentre eles, a ocupagio de dreas de risco na cidade de Oliveira/ MG,
onde a pesquisa foi desenvolvida.

O denominado Trabalho em campo da pesquisa, etapa de desenvolvimento
que foi realizada junto a estudantes do terceiro ano do Ensino Médio da Escola
Estadual Professor Pinheiro Campos, ocorreu em seis momentos distintos,
ao longo de trés semanas, com diferentes atividades, discussées e reflexdes
que partiram do componente espacial relevo, com objetivo de contribuir para

a formagdo de um pensamento sistémico entre os participantes. Dentre esses
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diversos encontros, as atividades realizadas ao longo do segundo e do terceiro
momentos sio as que mais se aliam ao que é proposto neste capitulo e serdo

apresentadas e discutidas a seguir.

A ocupagio do relevo Oliveirense

No segundo encontro, denominado de “A ocupagio do relevo oliveirense”,
os estudantes realizaram individualmente a andlise de uma situagdo proposta,
com base no que eles mesmos haviam relatado, previamente, sobre situagdes
relacionadas ao relevo que eles percebem no seu cotidiano e em distintos locais
do municipio de Oliveira. Dentre estes relatos, destaca-se aquele realizado pela

estudante Espinhagol:

“Na drea urbana, eu penso muito no bairro Pifo Aceso, porque eu
nasci ld. Eu ndo sei se vocés conhecem, mas tem algumas dreas ld, que
realmente vocé vé a questdo do relevo e a questio das estruturas das
casas e a vulnerabilidade. Tanto que eu passei perto da minha casa ld, e,
tipo assim, a casa estava literalmente... Estava o esbarrancado, assim,
¢ a casa... Tinha uma das estruturas da casa caindo. Entdo, se vocé
olhar a relagio do relevo com o espago urbano, eu penso, principalmente,
nesse lugar, que as pessoas nio tém tantas condigbes socioeconomicas e
elas acabam por falta de conhecimento, por falta de recursos, habitando

regides que nio deveriam ser habitadas” (Espinhago, 2025).

A partir da fala desta estudante em especifico, torna-se possivel perceber que
ela consegue analisar de maneira integrada aspectos do espago urbano com as
questdes fisico-naturais, como o relevo, a partir de uma drea de risco, neste caso,

de deslizamento de terras. A situagdo descrita pela estudante, deixa evidente

1 Por questoes de privacidade e protegio, os nomes dos participantes da pesquisa foram substituidos
por nomes de importantes formas de relevo brasileiras.
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o potencial que as dreas e situagdes de risco possuem para a discussio desta
temdtica no ensino bdsico, e, ainda mais, para a construgio de um pensamento
que seja sistémico. Isto é, considerando os distintos elementos que compdem o
espago de forma integrada, como foi visto anteriormente, jd que o ponto comum
entre os autores considerados para a defini¢io de sistemas é a interagio entre os
diferentes elementos espaciais.

A partir deste relato, da participante Espinhago, e de outros participantes,
foi elaborada uma situagdo que se passa na cidade de Oliveira, seguida por 5
questionamentos, para que os estudantes refletissem sobre a sistemicidade

existente no espago geogréfico. A saber:

‘Henrique estuda na E. E. Professor Pinbeiro Campos em Oliveira,
MG, e mora no bairro do Rosdrio. Todos os dias ele vai andando de
casa para a escola, e vice-versa de forma que, nesse caminho, ele passa
por diferentes setores da cidade. Por estar mais ao final do bairro, em
um local mais afastado, em sua casa € possivel notar alguns aspectos
preservados da paisagem natural, como a vegetacio nativa. Henrique
também consegue perceber que sua casa se localiza na parte mais baixa
do relevo, ao lado de onde passa um corrego. Em seu caminbo para a
escola, ele passa por diferentes lugares, nos quais ele é capaz de perceber
mudangas na sensagdo térmica - onde hd mais drvores e a altitude é
maior, € mais fresco do que onde hd poucas drvores e hd contato direto
com o asfalto, por exemplo. Além disso, quando passa pelo seu bairro,
Henrique percebe que hd muitas casas construidas em dreas com terrenos
muito ingremes. Certo dia, ao retornar da escola, o estudante vé que
essas casas sofreram com o processo de deslizamento, causando iniimeros
prejuizos para as pessoas que viviam nesse local, ndo apenas econdmico”.

1— Quais elementos do espago fazem parte da situacio apresentada?

2 — Ocorre algum tipo de interacio entre esses elementos
apresentados? De que forma?

3 — Como wvocé denomina a parte mais baixa do relevo onde estd

localizada a casa de Henrigue?
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4 — O que vocé acredita que pode ter ocorrido para desencadear o
processo de deslizamento de terra observado por Henrique?
5— O que poderia ser feito para evitar a ocorréncia de tal situagio?”

Com base nesta situagio geogréfica problematizada, entre os questionamentos
propostos aos estudantes, nos interessam mais, neste texto, as questoes quatro e
cinco: “O que vocé acredita que pode ter ocorrido para desencadear o processo de
deslizamento de terra observado por Henrique?” e “O que poderia ser feito para
evitar a ocorréncia de tal situagdo?”. Nesse sentido, torna-se relevante destacar a
resposta de alguns dos estudantes para essas perguntas (4 ¢ 5), a saber:

4 — A falta de vegetagio em dreas inclinadas que impulsiona a erosio do solo, além

de chuvas fortes;

5~ Evitar a construgdo de casas em dreas de risco para que ndo tenha o deslizamento
de moradias (Perecis, 2025);

4 — Isso ocorre porque dreas muito z’ngremes e que possuem pouca wegetagda, sao
mais sensiveis a chuvas fortes e temporais, por isso, as casas que sio construidas
no pé desses morros sofrem com deslizamentos de terra;

- Seria necessdrio a proibicdo de construgoes em dreas de risco, e suporte e
infraestrutura para as pessoas que ja moram nessas dreas (Borborema, 2025).

Com base no que estes participantes responderam, é possivel notar que a
situagdo apresentada, acerca de uma drea em que ocorreu deslizamento de terra,
estimulou sua reflexdo sobre o espaco, que eles apresentaram de forma sistémica,
posto que elencaram a presencga de elementos distintos para que um deslizamento
de terra possa ocorrer: a falta de vegetagio, chuvas fortes, relevo ingreme, além da
presenga de construgdes nesses locais. Além disso, eles também demonstraram
compreender que a construgio em dreas de risco nao deve ocorrer, para evitar que

os moradores sofram com riscos que cheguem a se concretizar.

O caminho das 4guas

A partir do que os sujeitos da pesquisa responderam, foi desenvolvida uma

roda de conversa no momento seguinte, denominado pela pesquisadora de
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“O caminho das dguas”, que foi gravada para anilise e interpretacio e, depois,
transcrita. Nesta roda de conversa, o principal foco se deu na relagio do relevo
com os demais elementos do espago geogrifico, o que envolveu, também,
situagdes de risco, que fazem parte desta dindmica, sobretudo no espago urbano,
como indicam Louren¢o e Almeida (2018). Dentre os didlogos que ocorreram,
merece destaque o que aborda a formagio das dreas de risco, tendo como exemplo
os deslizamentos de terra citados durante os didlogos entre a pesquisadora e os

estudantes, a saber:

“Primeiro de tudo, para acontecer esses processos, por exemplo, tem
que ser so em dreas que sdo ocupadas pelo ser humano ou € um processo
natural?” (Pesquisadora Maria Clara)

- Areas com ocupagdo humana, porque eu acho que quando se tira a
vegetagdo, piora. (Ibiabapa)

- 14, mas ele pode acontecer onde tem vegetacio, por exemplo?
(Pesquisadora Maria Clara)

- Pode. Mas em bem menor escala. (Ibiapaba)

-E porque eu acho que tem a ver com o tipo de solo também, daquela
wvegetagdo. (Espinhago)

-E co tipo de vegetacdo, porque quando ela tem raizes mais
profundas, ela consegue reter mais dgua. (Baturité)

- Entdao, mas entdo vamos pensar, éum processo que pode acontecer
naturalmente, né? Entdo, se é um processo que pode acontecer de modo
natural, quando que passa a ser uma drea de risco? Porque para ter o
risco, tem que ter alguém ali, né? Se ndo tiver ninguém, ndo € um risco

para ninguém. (Pesquisadora Maria Clara)

- Quando as pessoas comecam a morar. (Cocal)

ste didlogo se mostra importante ao destacar o que é proposto por Veyre
Este didl tr rtant destacar roposto por Veyret
(2007) de que s6 existem dreas de risco se houver pessoas, uma comunidade
para percebé-lo. Nessa perspectiva, além dos elementos fisico-naturais e sociais,

verifica-se também o cultural, relacionado a4 percepgio sobre aspectos e ou
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processos que se apresentam como perigoso para alguém. Desse modo, nota-
se um pensamento que mobiliza formas, condi¢des, dinimica, a¢do antrépica
em que cada aspecto tem sua prépria dinimica e interagem com os demais.
Nessa perspectiva, um sistema complexo, que considera uma dimensdo espacial,
temporal, dinimica, processos e percepgao.

Nota-se que o pensamento sistémico e complexo, ainda que modo simples
e objetivo nas respostas dos estudantes, pode ser inferido quando a nogdo de
risco e perigo sdo mobilizados, ainda que os estudantes nio tenham clareza e
profundidade na discussdo dos conceitos.

Esse fato demonstra a potencialidade da temdtica dos riscos para uma
abordagem, no Ensino de Geografia, que nio seja parcial, em que os componentes
do espaco nio sejam tratados de forma isolada uns dos outros. Neste caso, a
temdtica dos riscos contribuiu para reflexdes sobre a interagio entre o relevo
e os demais componentes do espago, através de uma situagio que apresentava
deslizamentos de terra. Nessa perspectiva, a ideia de sistema se aproxima da
concepgio francesa, que parte especialmente do componente relevo para a andlise
espacial, como no caso de interesse da pesquisa. Apesar disso, ndo significa que
outras abordagens sejam desconsideradas

A situagio de riscos poderia ser outra a depender do que foi apresentado
pelos estudantes previamente, como as dreas sujeitas a inundagées, rompimentos

de barragens, incéndios, queimadas, a depender de cada contexto local.
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Conclusio

Alinter-relagio entre a teoria sistémica utilizada na ciéncia geogréfica e os riscos
pode potencializar a abordagem desta temdtica na educagio bésica, sobretudo no
Ensino de Geografia, de maneira que contribua para que os estudantes possam
construir um pensamento em maior interagdo sobre os distintos componentes do
espago geogrifico. Isso porque, até hoje, no Ensino de Geografia, muitas vezes,
os elementos sdo tratados de forma isolada: relevo, hidrografia, clima, vegetagio,
agdes antrépicas, entretanto, na realidade complexa, eles estio em constante
interrelagdo, gerando uma dinadmica prépria, com discutido por Sochava (1971).
Sendo assim, para realizar a interpretagio de fendmenos geograficos que ocorrem
a partir da interagdo destes elementos, é importante conseguir refletir sobre os
mesmos de maneira integrada, em um contexto socioambiental.

Nesse sentido, o conceito de riscos, colocado em pritica através de uma
situagdo de risco presente no cotidiano dos estudantes, pode ser um ponto de
partida para abordar esses dois elementos — sistemas e riscos - na educagio
basica, como foi exemplificado através das atividades desenvolvidas em
pesquisa de mestrado, que aliaram a reflexdo sobre uma situagio especifica e a
discussdo da mesma.

Apesar de ser uma atividade desenvolvida em ambito de pesquisa, pode ser
utilizada também em aulas de Geografia, posto que nio exige muitos recursos
para sua realizagdo, apenas a adaptagio da situacdo de risco usada como base para
a realidade de cada um e a discussdo com os estudantes sobre o tema apresentado.
Além disso, é importante destacar que esta é apenas uma das possibilidades de
uso dos riscos em interagdo com a teoria sistémica, o que pode ocorrer de diversas
formas distintas e, também, sob outras perspectivas teéricas. Isso significa que a
abordagem sistémica nio ¢ a Unica na discussdo dos riscos pela Geografia, mas
com grandes possibilidades tedricas e metodoldgicas. Portanto, é uma temédtica

com muitas potencialidades a serem discutidas e desenvolvidas.
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Abstract: This chapter discusses possibilities for integrating Landscape

Geoecology and Geography teaching, focusing on the analysis of socio-
environmental risk landscapes. The theoretical-conceptual discussion,
informed by Geoecology, considers the concept of landscape as a
dynamic system of interactions between physical-natural and social
components, which allows for the analysis and problematization of
socio-environmental risks and their presence in our society. This
discussion is contextualized within a didactic-pedagogical proposal
that starts with the mapping of the school landscape and the
identification of changes within this landscape that intensify risks
related to soil sealing and inadequate urban infrastructure. The text
argues that reflecting on these changes enables students to relate
natural and social processes, thereby understanding the production
of space and the increase in vulnerabilities through a critical reading

of the socio-environmental reality mediated by geographic thinking.

Keywords: Geographical landscape, Socio-environmental risk, Geographic
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Introdugio

Nos tltimos anos, os processos perigosos e os desastres decorrentes dos riscos
socioambientais diversos tém se tornado mais pronunciados, severos e recorrentes. Esses
eventos possuem diferentes origens, se manifestam nas mais distintas regiées do planeta
e podem atingir niimeros imensurdveis de pessoas. A manifestacio desses eventos gera
perdas materiais, imateriais e rupturas (afetivas, sociais, econémicas e/ou culturais) na
vida das diferentes populagoes (Souza, 2020, Matsuo, 2023, Pereira ez al., 2023).

Dentre as questoes e discussoes emergentes desse cendrio, tem-se a questio da
Educagio em um viés de prevengio aos riscos, entendendo que compreender os
fatores, as causas, as condigoes e os possiveis danos provenientes dos riscos constitui
um passo importante na mitigacio de problemas futuros.

No contexto do ensino de Geografia, essa discussio é bastante relevante ¢ a
abordagem/discussao acerca dos riscos constitui um importante contetido escolar a
ser mobilizado para andlise do espago geografico em ambiente escolar. Dessa forma,
o conhecimento geografico, entendido como forma de pensar (Moreira, 2007,
Gomes, 2009, Cavalcanti, 2019) e questionar a realidade, reafirma-se como um
conhecimento relevante para o mundo contemporaneo, seus problemas e questoes
sociais e ambientais (Morais, 2011, Souza, 2020, Pereira et al., 2023).

Cavalcanti (2019), mais especificamente, propée uma importante discussio
sobre a relevincia da Geografia na formacao dos sujeitos e confere centralidade a
compreensio do conhecimento geografico enquanto forma de pensar, defendendo
que a Geografia possui um ponto de vista préprio na andlise da realidade, o qual a
autora denomina como pensamento geogréfico.

Conforme a referida autora, o espago geografico se configura em espago absoluto,
espaco relativo e espago relacional, sendo a partir dessas trés esferas que se pode
desenvolver as operagoes mentais que levam 4 formacio do pensamento geogréfico.
Nesse Ambito de andlise, tais operagdes ocorrem a partir de trés elementos centrais,
sendo eles: conceitos geogréficos, principios/raciocinios geograficos e linguagens
geogréficas. Esse conjunto produziu um arcabouco que se identifica como o préprio
da Geografia, uma contribuicio original na busca por compreender a realidade, suas

questdes sociais e fisico-naturais (Cavalcanti, 2019).
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Neste texto, pretendemos contribuir com a discussio acerca do ensino de
Geografia e a abordagem dos riscos, a partir da concepgio da Geoecologia das
Paisagens! para a andlise espacial (Rodriguez et al., 2022). Isso ocorre por meio
da busca por uma aproximagio tedrico-conceitual entre a paisagem enquanto
conceito e categoria de andlise da Geografia e o estudo da temdtica dos riscos
socioambientais. Além disso, serdo mobilizados também alguns dos principios/
raciocinios geograficos - como localizagio, conexdo, analogia e extensio -, na
perspectiva de pensar possibilidades para desenvolvé-los em situagdes de ensino.

Desse modo, o texto estd organizado em duas secoes: Paisagem, Geografia e
Risco Socioambiental: aproximagées tedrico-conceituais’; e ‘Olhar geogrifico

mediado pelas paisagens de risco socioambiental: proposta did4tico-pedagégica’.

Paisagem, Geografia e Risco Socioambiental: aproximagées teérico- conceituais

A paisagem geogréfica é uma categoria estruturante do Pensamento Geogréfico
e diversos autores discutem a importancia da apropriagio e operacionalizagao desta
nos estudos geograficos, sob diferentes perspectivas e abordagens, em ocasioes
mais frequentes ou menos frequentes, conforme o periodo histérico corrente
(Correa & Rosendahl, 1998). No presente texto, a paisagem ¢ abordada a partir
das perspectivas adotadas por autores que a discutem relacionada 4 abordagem da
Geoecologia das Paisagens, como Rodriguez e Silva (2002), Vidal e Mascarenhas
(2018) e Rodriguez et al. (2022).

Essa abordagem comega a ganhar relevo nas discussoes académicas na década
de 1980, e, inicialmente, se fundamenta no trabalho de Carl Troll, que considerava
a paisagem como a expressio espacial dos ecossistemas, um complexo padrio de
ecétopos, ou um mosaico de ecossistemas concretos. Segundo Rodriguez e Silva

(2002), no periodo histérico referido, a Geoecologia da Paisagem atribuia maior

1 Essas reflexdes sdo fruto da pesquisa desenvolvida ao nivel de mestrado pelo autor (Giarola, 2025),
bem como da participagao deste nas discussées desenvolvidas pelo Grupo de Estudos e Pesquisas
em Geografia, Educagio e Riscos (GEPEGER) nos tltimos cinco anos.
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énfase as paisagens naturais ou unidades naturais da paisagem, enquanto a estrutura
do Geossistema era entendida como uma poliestrutura que inclui as geoestruturas
morfolitogénica, hidroclimatogénica e biopedogénica, devidamente hierarquizadas
em vdrios niveis e ordens.

Com o passar do tempo, outras perspectivas e abordagens foram englobadas &
Geoecologia das Paisagens. Mas, de modo geral, ¢ possivel afirmar que grande parte
dos trabalhos realizados com base nessa abordagem tem fundamento na Teoria Geral
de Sistemas, na abordagem Geossistémica e na abordagem da paisagem natural
(Oliveira & Montezuma, 2011, Vidal & Mascarenhas, 2020, Rodriguez ez al., 2022).

Nesse sentido, a adocio da paisagem natural como conceito bdsico da
Geoecologia é um aspecto central para a compreensio dessa concep¢ao, em que a

paisagem natural ¢ entendida como uma realidade,

“[...] cujos elementos estio dispostos de maneira tal que subsistem
desde o todo, e 0 todo subsiste desde os elementos [...]. A paisagem é, assim,
um espago fisico e um sistema de recursos naturais aos quais integram-se
as sociedades em uwm bindémio Sociedade/Natureza” (Rodriguez et al.,

2022, p. 9).

Nessa perspectiva, a paisagem pode ser pensada a partir de uma sequéncia de
processos que atuam permanentemente € se inter-relacionam na troca de Energia,
Matéria e Informacio (fig. 1), com atengio para a interacio sociedade-natureza
e para a agio humana interferindo nos fluxos naturais (Rodriguez et al. 2022).
A anilise da paisagem 4 luz da Geoecologia permite, assim, uma investigagio
integrada da organizacio e dos processos geoecoldgicos que ocorrem na paisagem,
possibilitando compreender tanto sua estrutura quanto seu funcionamento.

Logo, a paisagem pode ser entendida como um sistema de conceitos que se
expressam em uma unidade integrada e dinimica, formada pela interacio dos
componentes fisico-naturais e sociais, em perspectivas estrutural e funcional
(Vidal & Mascarenhas, 2020). Isto posto, a paisagem nio é apenas uma realidade
material, mas também uma expressio da relagio entre o ambiente fisico-natural

e a sociedade em um dado espago e tempo, e, portanto, ¢ imprescindivel busca
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Fig. 1 - Modelo sistémico do funcionamento da paisagem, absor¢io, transformacio e
consumo de Energia, Matéria e Informagio (Fonte: Rodriguez ez al., 2022, p. 44).
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Fig. 1 - Systemic model of landscape functioning, absorption, transformation, and
consumption of Energy, Matter, and Information (Source: Rodriguez et al., 2022, p. 44).

por estabelecer um didlogo entre esse conceito/categoria e a temdtica dos riscos no
mundo contemporaineo.

No presente texto, & luz das contribuigées de Almeida (2011) e Veyret (2013),
entendemos o risco como um objeto social, um construto da sociedade, enquanto o
perigo é qualquer condi¢ao potencial e/ou objetiva sobre um individuo, sociedade
e territério, podendo levar & morte, ferimento ou dano a propriedade. Assim, a
gedgrafa francesa Yvette Veyret (2013, p. 30) destaca que se pode definir “[...] o 7isco
como a representagdo de um perigo ou dlea (reais ou supostos) que afetam os alvos e que
constituem indicadores de vulnerabilidade”.

Nesse sentido, os riscos, e, em especial, os riscos socioambientais?, quando
refletidos 4 luz da categoria paisagem, remetem a compreensio de que os arranjos
espaciais das paisagens possuem uma razio de ser e impactam diretamente a vida
que nelas se movimenta e se (re)produz. Nesse sentido, a paisagem efetivamente
assume seu papel como expressio visivel das relagdes entre sociedade e natureza
(Rodriguez er al., 2022), evidenciando marcas e padroes que, muitas vezes,

denunciam condigoes de risco e expdoem populagdes vulnerdveis.

2 A adogio do termo “socioambiental” neste trabalho coaduna com as perspectivas defendidas por
Mendonga (2009, 2011) a partir da discussdo dos paradigmas relacionados a questio ambiental
no contexto da ciéncia moderna e contemporinea, que destaca a importincia de se reforcar a
dimensio social na abordagem ambiental.
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Em trabalhos relativamente recentes, Silva (2017) e Pereira et al. (2023) refletem
acerca de aproximagoes entre os conceitos estruturantes da ciéncia geogréfica e da
ciéncia dos riscos, com énfase no conceito de paisagem. Estes autores partem da
concepeio do risco como um ‘elemento’ onipresente, fundamentando-se também
nos trabalhos de Almeida (2011) e Veyret (2013).

Afinal, o risco pode ser definido como a possibilidade de ocorréncia de um
evento danoso (Veyret, 2013), situando-se, portanto, no dominio subjetivo
da percepcio social em relagio a um determinado perigo e & possibilidade de
concretizagio de um evento adverso, como bem discutido por Silva (2017). Por sua
vez, o evento danoso pertence ao dominio do visivel, sendo especialmente marcantes
os classificados como riscos socioambientais, que se manifestam nas paisagens em
associagao as dinimicas naturais. Exemplos disso incluem tempestades, inundagoes
e alagamentos, fendmenos que, em questio de segundos ou minutos, podem
reorganizar e redistribuir os elementos fixos e os fluxos de uma paisagem especifica.

Nessa logica, a andlise da paisagem por meio de seus arranjos e componentes,
considerando tanto sua materialidade quanto seu aspecto perceptivo, permite
compreender os significados atribuidos ao risco e s dreas de risco, particularmente
no contexto socioambiental, como apontado por Pereira ez al. (2023). Isso ocorre
porque os riscos socioambientais, ao se manifestarem nas paisagens, evidenciam
as fragilidades dos sistemas fisico-naturais e as desigualdades sociais, configurando
territérios que refletem tanto os impactos das agées humanas quanto as respostas
dos processos naturais as pressoes exercidas sobre esses sistemas.

Assim, a andlise e reflexio sobre as mais diversas paisagens se torna aspecto
fundamental para compreender as condi¢oes de risco e suas implicagdes na
organizagio e na qualidade de vida nos espacos habitados. Essa andlise pode se dar
através dos diferentes setores da sociedade civil, inclusive, no contexto do ensino de
Geografia. Diante disso, na segio seguinte do texto, ¢ apresentada uma proposta
diddtico-pedagdgica que pode viabilizar essas discussoes nas aulas de Geografia,
considerando a paisagem local e o processo de mapeamento enquanto instrumento

para a andlise desta paisagem.
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Olhar geografico mediado pelas paisagens de risco socioambiental: proposta

diddtico-pedagdgica

Diante das reflexoes e aproximagoes tedrico-conceituais apresentadas na secio
anterior é possivel destacar algumas contribuicées da perspectiva geoecoldgica
para se pensar o ensino de Geografia e a abordagem/discussdo acerca das paisagens
de risco, considerando a possibilidades de os estudantes compreenderem estas
paisagens enquanto sistemas dindmicos, nos quais componentes fisico-naturais e
sociais interagem e se transformam continuamente.

Nesse {nterim, os sujeitos escolares poderdo ir muito além da identificacio de
elementosisolados na paisagem, avangando rumaa compreensao dainterdependéncia
dos processos que configuram a paisagem e influenciam diretamente na qualidade
de vida no espago urbano. Para exemplificar essa constatagio, retomaremos aqui a
proposta de mapeamento da paisagem escolar, apresentada por Souza ez al. (2025).

Essa ¢ uma proposta que pode auxiliar na compreensio da realidade expressa
no contexto escolar, por parte do professor e dos estudantes, tendo o processo de
mapeamento como cerne tedrico e metodoldgico da andlise geogréfica a luz da
Geoecologia das Paisagens. Com base nisso, nos tltimos anos, vém sendo realizadas
pesquisas de iniciacdo cientifica e de mestrado, nas quais foram discutidos os
procedimentos adotados e as alteragoes metodoldgicas necessrias nesse movimento
de adaptacio da abordagem geoecoldgica para fins pedagdgicos, com a proposta
aplicada ao estudo e mapeamento de virias escolas publicas em Minas Gerais, Brasil
(Souza et al., 2025).

No presente capitulo, os elementos destacados por estes autores no estudo da
paisagem do entorno da Escola Estadual Doutor Garcia de Lima, em Sao Joao del-
Rei-MG serdo destacados. Nesse contexto espacial, foi possivel observar alteracoes
em ruas, avenidas e quarteiroes, onde lotes vagos e outros ocupados por residéncias
foram substituidos por galpdes de depdsito de mercadoria e supermercado (fig. 2),
alterando o fluxo de carros, caminhaes e pedestres no local.

As alteragoes identificadas ocorreram sem o planejamento e rearranjo da
sinalizagdo de transito ou da infraestrutura local (Souza ez al., 2025), o que pode

ampliar o risco de acidentes de trinsito, além da reducdo na drea de infiltracdo das
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Fig. 2 - Terrenos com cobertura vegetal de gramineas ou casas pequenas (2005) ocupados
com galpao de Supermercado e grandes edificios (2020) (Fonte: Souza ez al., 2025).

Fig. 2 - Land cover change from grass vegetation or small houses (2005) to a supermarket
warehouse and large buildings (2020) (Source: Souza et al., 2025).

dguas pluviais, devido & impermeabilizacao do solo. Além disso, conforme Souza ez
al. (2025), os sistemas de coleta das dguas pluviais neste local nio sao ampliados hd
muitos anos, o que tem contribuido para o aumento no volume de 4gua que escorre
pelas ruas que descem a vertente e se conectam com a avenida Leite de Castro.

Esta avenida liga alguns bairros ao centro da cidade, seguindo uma curva
de nivel na por¢io da baixa vertente (fig. 3), e o volume de dgua que chega
nessa avenida nio ¢é escoado de forma satisfatéria pela rede pluvial, ocasionando
alagamentos no periodo do verio (fot. 1), inclusive na entrada da escola -
localizada na referida avenida.

Por meio da reflexdo sobre essas figuras e os aspectos analisados durante o
mapeamento, poderiam ser pensadas diferentes questdes a serem trabalhadas e
discutidas em sala de aula, como: (1) quais problemas socioambientais podem ser
identificados na paisagem da Escola Estadual Dr. Garcia de Lima?; (2) quais aspectos
e/ou alteragoes percebidas na paisagem podem intensificar a ocorréncia destes
problemas?; (3) que outros eventos mundiais tiveram caracteristicas semelhantes?;

(4) os efeitos desse problema se limitam ao ponto ou drea observada?
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Sy Legenda

Se Altimetria maxima

Avenida Leite de Castro
& Direcéo do fluxo d'agua
' E.E.Dr. Garcia de Lima

Fig. 3 - Imagem-mapa ilustrativa do relevo e da estrutura urbana da Avenida Leite de
Castro (Fonte: Acervo do autor, 2025).

Fig. 3 - lllustrative image-map of the relief and urban structure of Leite de Castro Avenue

(Source: Developed by the author, 2025).

Fot. 1 — Avenida Leite de Castro alagada em 2019
(Fonte: Defesa Civil - Relatério de Constatagao, 2019).

Photo 1 - Leite de Castro Avenue flooded in 2019
(Source: Civil Defense - Survey Report, 2019).
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Responder essas questoes no contexto do ensino de Geografia compreende
desenvolver junto aos estudantes um pensamento geogréfico sobre a formacio e
o arranjo espacial, considerando que ¢ a partir das modificagées das paisagens e
da relagao sociedade-natureza que o espago é produzido e transformado, em uma
perspectiva alinhada aos trabalhos que discutem a andlise espacial vinculada 2
Geoecologia das Paisagens (Oliveira & Montezuma, 2011, Vidal & Mascarenhas,
2020, Rodriguez et al., 2022).

Além disso, por meio dessas questes ¢ possivel desenvolver raciocinios
geograficos - citados no inicio deste texto e sistematizados por Cavalcanti (2019)
-, como os de localizacio (questio 1), conexdo (questio 2), analogia (questio 3),
extensio (questdo 4), dentre outros. E, nesse caminho, os estudantes poderao analisar
as modificagoes de diferentes paisagens, entender as distintas interagdes humanas
com o meio, explicar que as mudangas nas diferentes paisagens, inclusive na do seu
contexto, sio fruto do surgimento e crescimento das cidades, por exemplo3.

Ou seja, diversas prdticas pedagégicas poderiam se desdobrar a partir dos
produtos imagéticos gerados por meio do mapeamento da paisagem escolar e das
questdes aqui propostas. Nessas préticas, considerando o olhar pela paisagem a
partir da perspectiva geoecoldgica, ¢ possivel ainda mobilizar, junto aos estudantes,
andlises relacionadas aos enfoques estrutural e funcional da paisagem na busca pela
compreensio de aspectos que nio estdo explicitos na paisagem, mas implicitos nas
forgas que atuam na configuragio deste local.

Portanto, uma reflexio acerca destas questdes permite uma percep¢io das
dreas de risco na paisagem local a partir da interagio de fatores diversos que se
manifestam no espago e revelam desequilibrios entre os sistemas fisico-natural e
social, que podem afetar as populagdes mais vulnerdveis. Esse caminho reflexivo é
importante e dialoga diretamente com a proposi¢io de um ensino de Geografia que
pretenda abordar e problematizar os riscos socioambientais e sua presenca em nossa

sociedade, como bem discutido por Souza (2020) e Pereira et al. (2023).

3 Essas habilidades, passiveis de serem desenvolvidas junto aos estudantes, foram elencadas com
fundamento nas trazidas pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), especialmente
durante o sexto ano do ensino fundamental.
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Nesse sentido, a partir desta proposta, ¢ possivel destacar que os estudantes
serao mobilizados a identificar e relacionar processos fisico-naturais que compoem
a paisagem, a0 mesmo tempo em que deverdo perceber essa paisagem como fruto da
agio da sociedade sobre a natureza. Logo, organizar um pensamento pela paisagem
em uma perspectiva na qual o geossistema, enquanto unidade complexa, integra
uma sociedade que é propulsora de transformagoes das partes e do todo dentro do
sistema, gerando impactos positivos e negativos, como a potencializagéo dos riscos
socioambientais nesse caso.

Ao articular conceitos (paisagem, risco socioambiental, alagamento, escoamento
superficial, dguas pluviais e fluviais), principios/raciocinios (localizagio, extensio,
analogia, conectividade) e linguagens (cartogréfica, imagética), esta proposta inicia um
encaminhamento para que os estudantes construam uma compreensio mais ampla e
critica da realidade socioambiental do entorno escolar, contribuindo significativamente

para o desenvolvimento de um pensamento geogréfico por parte destes sujeitos.

Conclusio

Diante das reflexdes suscitadas no decorrer do capitulo, é possivel afirmar que,
considerando que o ensino de Geografia na escola visa capacitar o aluno a pensar
geograficamente (Cavalcanti, 2019), os riscos socioambientais constituem uma
temdtica significativamente relevante. A partir da reflexdo sobre os riscos, ¢ possivel
questionar a realidade socioespacial, ancorando-se na mobilizacao de conceitos,
raciocinios e principios geograficos, além das linguagens, que contribuem para o
desenvolvimento do pensamento geografico na escola.

Esse caminho pode ser trilhado a partir de um olhar inicial para a paisagem
escolar, entendendo que ao se adotar o caminho da observagao, do levantamento
dos objetos no espago, isso nio significa limitar-se ao visivel ou a distribuicao
espacial dos elementos. Mas, constitui parte importante dos processos de ensino e
aprendizagem, da formagio de um pensamento geografico, que caminha na dire¢io
de entender o porqué das formas-contetdos e das forcas que movem o dinamismo

do espago geografico a partir da paisagem enquanto conceito e categoria de andlise.
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Nessa perspectiva, o conjunto de elementos formadores de uma paisagem nio
estd estdtico, pelo contrdrio, se encontra em constantes mutagdes e interagoes que
resultam em produtos materiais e subjetivos cujos recursos cognitivos do ser humano
podem perceber e problematizar, com atengio para a agio humana interferindo nos
fluxos naturais de Energia, Matéria e Informagio.

Por fim, um aspecto fundamental a ser ressaltado diz respeito aos desafios
e percalcos encontrados diante da busca por estabelecer um didlogo entre a
Geoecologia da Paisagem e o ensino de Geografia. Conforme j4 abordado em
trabalhos anteriores (Giarola, 2025, Souza et al., 2025), esse esforco de didlogo/
integragao ¢ ainda bastante recente, o que impée alguns desafios tedrico-conceituais,
metodolégicos e operacionais.

Entretanto, é evidente o potencial dessa integracio para aformagio dos estudantes
e paraa producio e andlise de produtos imagéticos/cartograficos e materiais diddticos
diversos. Estes produtos mobilizam conhecimentos cientificos para a reflexao sobre
o contexto escolar, possibilitando explorar temdticas e contetidos escolares diversos,
como proposto aqui com a questao dos riscos socioambientais. Nesse sentido, esses
desafios sio aqui expressos nio como barreiras intransponiveis, mas como pontos de
tensdo produtiva que devem instigar novas investigacoes ¢ fomentar reflexdes sobre

as possibilidades de integragio entre a Geoecologia da Paisagem e a educagio escolar
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Abstract: The chapter investigates the transformative role of School Geography

in addressing environmental risks and challenges experienced daily,
with a focus on practices that stimulate active student participation.
Centered on educommunication, it highlights GEPEGER’s experiences
that use school communication and participatory methodologies,
such as projects involving media use, playful activities, and debate
simulations to discuss real-world issues. The text emphasizes how
these strategies enhance student protagonism and promote socio-
environmental citizenship, encouraging the engagement of the school
community and the development of critical thinking. Thus, it argues
for the importance of innovative education, capable of preparing
students to act collectively in situations of vulnerability and to foster

their empowerment as conscious and active citizens.

Keywords: Educommunication, student protagonism, school communication.
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Introdugio

Em fevereiro de 2025, a Secretaria da Educaciao do Rio Grande do Sul
tomou a decisdo de adiar o retorno das aulas por conta de uma onda de
calor extremo que atingiu o estado. De acordo com a noticia na época, “zodo
0 estado se encontra em alerta para temperaturas até 5°C mais altas do que a
média para o periodo” (G1 RS ¢ RBS TV, 2025). Em maio do mesmo ano,
parte do teto e da fachada de uma escola na capital baiana desabaram apés
fortes chuvas. A Defesa Civil de Salvador informou que o volume de chuva
esperado para o més foi elevado: “A média histérica para a capital baiana
é de 302,2 mm, mas no Barro Duro o acumulado chegou a 305,4 mm até a
iltima segunda-feira (5)” (Jornal Correio, 2025).

Uma pesquisa realizada em parceria com a ONG Alana, MapBiomas ¢
Fiquem Sabendo revelou que 370 mil estudantes da educagio infantil e do
ensino fundamental das capitais brasileiras estudam em escolas localizadas
em dreas de risco climdtico. “A constatacio é a de que uma parcela expressiva
de criangas e adolescentes desse universo estd ameagada por fendmenos climdticos
e, ao mesmo tempo, nio tem acesso a dreas verdes” (ICL Noticias, 2024). A
pesquisa também revela que “no Brasil, 37,4% das instituigoes, incluindo
tanto escolas piiblicas quanto privadas, néo oferecem nenhum espago vegetado
em seus terrenos’ (Um Sé Planeta, 2024).

O distanciamento entre escolas e meio ambiente, associado a eventos
climdticos extremos e a desigualdade social, gera um ambiente ainda mais
vulnerdvel, que afeta o cotidiano das escolas, como pode ser percebido pela
pequena amostra de noticias preocupantes. Préticas de ensino que contribuam
para a conscientizacio ¢ a prevencio de riscos tornam-se emergenciais diante
de tal cendrio.

Nesse contexto, a Comunicagio ocupa um papel muito importante de
mediagao dos riscos. Dados técnicos, alertas de 6rgaos oficiais e noticias
muitas vezes nio chegam as comunidades escolares de forma clara e acessivel,
contribuindo, ainda mais, para esse distanciamento. A medicagio acontece,

entdo, por meio da utilizacio de recursos diddticos que transformam
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informagoes complexas em experiéncias significativas de aprendizagem.
Atividades interativas, rddio escola, jogos aplicados ao contexto escolar,
experimentos sio algumas ferramentas de ensino que permitem que os
estudantes compreendam os riscos de forma lddica, critica e participativa.

Essa abordagem se aproxima do conceito de aprendizagem significativa
proposta por David Ausubel (2003), sugerindo que novos contetdos sé sio
realmente compreendidos quando fazem sentido e se relacionam com o que o
aluno j4 sabe e vivencia em seu cotidiano. O uso de recursos comunicativos
dentro da sala de aula nio deve ser visto apenas como complemento, mas
como ferramenta de ensino-aprendizagem que integra experiéncia cotidiana,
participagio social e ciéncia. Esses instrumentos contribuem para a construgao
coletiva do conhecimento, além de aproximar os alunos das realidades ambientais

que os cercam, contribuindo para a formagao cidada e para a busca de solugées.

Comunica¢do em agio: ferramentas lddicas como praticas pedagdgicas

Como resultado dos estudos e pesquisas do Grupo de Estudos, e Pesquisas
em Geografia, Educacio e Riscos (GEPEGER), o pesquisador Celso da Costa
Fonte desenvolveu uma sequéncia diddtica, em 2018, que contribuiu para
a formacdo de um grupo de estudantes ¢ também comp6s a dissertagao de
mestrado do mesmo (Fonte, 2019).

A sequéncia diddtica acabou sendo apelidada pelos estudantes de “Projeto
Vogoroca” e compreendeu: a) reconhecimento de uma drea de risco; b)
socializagdo e investigac¢do das duvidas; c) levantamento das informagoes
da comunidade; d) criagio de um panfleto informativo e sua distribuicio;
e) visita A prefeitura, contato com o dono do terreno considerado como
drea de risco; ) preparagdo para a apresentagio do trabalho em uma feira
cientifica e; g) exposicio na feira cientifica.

O Projeto Vogoroca teve como objetivo geral conhecer e comunicar a
comunidade local a respeito da presenca de uma 4rea de risco localizada

no bairro Vista Alegre, em Barbacena — MG. Os objetivos especificos
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foram: i) Levantar a nocio da comunidade local sobre o risco iminente; ii)
Investigar o histérico de acoes paliativas no local; iii) Desenvolver ferramentas
comunicativas sobre a concepgio e presenca de uma 4rea de risco.

Os encontros dos alunos ocorreram de forma semanal e também de acordo
com a demanda das atividades. Esses momentos se davam no laboratério
de informdtica da escola e foi nesse ambiente que os alunos pesquisaram
e sintetizaram os contetdos, além de elaborarem os panfletos. As visitas a
campo ocorreram, inicialmente, num periodo chuvoso e, posteriormente,
num periodo de seca. O projeto ocorreu entre os meses de marco e outubro
de 2018.

Apés o desenvolvimento da metodologia por meio de cada etapa concluida,
a equipe do Projeto Vocoroca alcancou o principal objetivo através de
exposicio na feira cientifica (fot. 1), de orientagdes na comunidade ¢ da
distribuicdo de panfletos informativos (fot. 2). O contato entre os alunos
e a comunidade através do conhecimento do risco foi enriquecedor e
transformou ndo sé os alunos, mas também os moradores que passaram a

perceber o seu lugar de forma mais complexa.

Fot. 1 - Apresentacio na feira cientifica
(Fotografia de Celso da Costa Fonte, levantamento em campo, 2019).

Photo 1 - Presentation at the science fair

(Photograph by Celso da Costa Fonte, field survey, 2019).
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Fot. 2 - Panfletagem e orientagio & comunidade
(Fotografia de Celso da Costa Fonte, levantamento em campo, 2019).

Photo 2 - Leafleting and community guidance
(Photograph by Celso da Costa Fonte, field survey, 2019).

Como procedimento de trabalho, foram realizadas diversas atividades e
prdticas subsidiadas pela ideia de sequéncia diddtica, na qual considerou,
também, a educomunica¢io. Segundo a Cartilha da Universidade Federal
do Parand (2011), a educomunica¢io deve ser entendida como um conjunto
de agdes, interdiscursiva e interdisciplinar.

O projeto evoluiu por meio de quatro passos:

I. Caracterizagio do local, através de imagens de satélite, fotografias,

andlise de solo, entre outros;

II. Levantamento do histérico de evolugao da feicdo erosiva por meio

de entrevistas e relatos da comunidade;

III. Produgao de um material capaz de comunicar a situacao de risco e

as formas de prevencio e de cautela;

IV. Proposta de medidas de mitigagdo para o problema em parceria com

o poder publico.

Vale ressaltar que o projeto nio se propds a solucionar o problema, pois,
uma vogoroca estabelecida — como é o caso — necessita de milhées de reais
para sua recuperacio. E sabido que o poder publico vem passando por uma

profunda crise e, com isso, infelizmente, esse dinheiro pode nio estar disponivel.
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Contudo, o projeto pode comunicar aos moradores sobre os perigos que eles
correm todos os dias e em como se proteger, principalmente, quando as chuvas
de verio chegam e, também, pode amenizar o processo erosivo - através do
conhecimento dos impactos causados pelo descarte indevido de entulhos e

lixos (fot. 3 e 4), dando, assim, mais tempo e prote¢io aos moradores.

Fot. 3 - Depésito irregular de entulho e lixo
(Fotografia de Celso da Costa Fonte, levantamento em campo, 2019).

Photo 3 - Irregular dumping of rubble and garbage
(Photograph by Celso da Costa Fonte, field survey, 2019).

Fot. 4 - Avanco da erosdo perto de residéncias com presenca de lixo e entulho
(Fotografia de Celso da Costa Fonte, levantamento em campo, 2019).

Photo 4 - Advancement of erosion near residences with the presence of garbage and
rubble (Photograph by Celso da Costa Fonte, field survey, 2019).
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O bairro Vista Alegre, estd situado 2 margem da Avenida Prefeito Simio
Tam Bias Fortes, na cidade de Barbacena - Minas Gerais - e é um local
onde nio houve um planejamento para o crescimento da malha urbana. Se
analisarmos imagens de satélite do processo erosivo em questio (fig. 1),
podemos identificar uma evolugio sistémica e ininterrupta, passando de uma

ravina para uma vogoroca, ou seja, quando a erosio atinge o nivel fredtico.

MARGO DE 2006 AGOSTO DE 2010 SETEMBRO DF 2013

ABRIL DE 2016

B

Fig. 1 - Evolugao do vogorocamento no bairro Vista Alegre,
Barbacena - de 2006 a 2017.

Fig. 1 - Development of gully erosion in the Vista Alegre neighborhood,
Barbacena - from 2006 to 2017.

Segundo Ismar de Oliveira Soares (2011), educomunica¢io é um campo
que articula comunicagio e educagio na formacio de sujeitos participativos,
criticos e conscientes de seu papel na sociedade. Ao contrdrio de uma
abordagem tradicional, a educomunicagao valoriza processos colaborativos
e interdisciplinares onde professores, estudantes ¢ comunidade dialogam e
produzem o conhecimento em conjunto.

No Projeto Vogoroca, por exemplo, a educomunicagio desempenhou
papel fundamental para que a iniciativa nao se restringisse somente 2
transmissio de contetido sobre risco ambiental. Ao longo de todas as
etapas, desde a sondagem inicial até a apresentacio na feira cientifica, a
Comunicag¢do atuou como uma prética pedagégica estruturante, promovendo
o protagonismo e participagdo ativa dos estudantes, bem como o didlogo

com a comunidade local.
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Outro exemplo da educomunicagdo aplicada dentro do ambiente escolar
¢ a Rddio Escola, executada na Escola Estadual Governador Milton Campos,
em Sao Joao del-Rei. A rddio foi criada dentro do programa de extensio
“Educacio para o Risco”: Prevengdo e Percepgio do Risco na escola e no
bairro Matosinhos, durante os anos 2016 e 2017, realizado pelo GEPEGER.

A ideia da rddio escola surgiu a partir da ideia de utilizar algum meio
de comunica¢do que permitisse contato direto com os alunos. Para isso,
escolhemos a rddio, que é um meio de comunicagio democrdtico e que
atinge todos os publicos, além de proporcionar entretenimento. Assim nasceu
“A Hora do Risco”, realizado uma vez por semana durante os intervalos
do recreio dos turnos da manhi e da tarde. Durante os anos 2016 a 2018,
36 programas foram ao ar, realizados com as ferramentas que a escola e os
extensionistas possufam. As pautas abordaram sempre questdes relativas ao
risco ambiental de maneira curta e direta: seja falando do risco de incéndio

durante o periodo de seca ou o que é estar em risco.

Percep¢ao e compreensio do risco ambiental na Geografia Escolar

A partir do momento em que o conhecimento ¢ tratado e divulgado,
cria-se uma rede de informagio que propicia um ambiente de prevencio.
Assim, o cidaddo poderd entender os diversos tipos de risco e estabelecer
uma relagao espacial que envolve os elementos vulnerdveis e a magnitude
de periculosidade do possivel evento danoso e consequentemente do risco.

Segundo Dagnino e Carpi (2007), “risco” é um termo que pode ser
associado a susceptibilidade, vulnerabilidade e sensibilidade. Sensibilidade no
sentido de danos concretos ou potenciais. As caracteristicas que configuram
a probabilidade de um evento, esperado ou nao, acontecer, formam a
conceituagio de risco. Também ¢é necessdrio o elemento antrépico no
espago em que algum tipo de desequilibrio ambiental esteja se formando,
pois, o risco possui relagdo direta com a producdo social, dentro de um

periodo histérico, do espago geogrifico. O aumento das aglomeragées cria

149



Geografia Escolar e Risco Ambiental: Reflexées Para Uma Educagio Transformadora

Celso da Costa Fonte ¢ Mariana Carvalho Silva de Assis Nogueira

um ambiente favordvel ao estabelecimento do risco a partir da geragao de
elementos vulnerdveis. O perigo é o potencial de causar uma consequéncia
dentro de um espaco de tempo. Mas, para isso, necessita-se de elementos
em risco, que podem ser: a populagio, as edificacées, atividades econdmicas,
servigos publicos e infraestrutura do local (Veyret, 2013).

E nesse ponto que a comunicagio se torna relevante. A nogio de risco,
para além de um conceito tedrico, depende de processos comunicacionais para
ser percebida e incorporada. Ela atua como importante mediadora entre o
conhecimento técnico e a vida cotidiana, tornando o risco algo compreensivel
e significativo para diferentes publicos, especialmente no ambiente escolar.

No contexto da Geografia Escolar, a propagacao de informacoes sobre
riscos ambientais nio se limita somente a transmissao de alertas ou dados
estatisticos. Envolve, também, prdticas que transformam o conhecimento
em experiéncias vividas e compartilhadas, envolvendo alunos, professores e a
comunidade. Estratégias de comunica¢io, como utilizacdo de midias, rodas
de conversa, produgio de informativos e rddio escola, abrem espago para as
diversas vozes além de aproximar o saber académico da realidade dos sujeitos.

Quando a comunicagdo na escola sobre riscos ambientais passa a ser
dialdgica e participativa, estamos nos inspirando nos principios de Paulo
Freire (2011) onde o aluno deixa sua posi¢io de apenas receber informagées,
e passa a ser agente no processo de constru¢io do conhecimento. Esse
formato valoriza o didlogo, em que todos sdo capazes de contribuir a partir

de suas leituras de mundo.

Construgio coletiva na redugio do risco ambiental

A reducio do risco pode acontecer quando comunidades, Defesa Civil,
érgaos publicos e privados passam a integrar um sistema de confianga conjunto
para agbes nas dreas de risco ambiental. As agdes compreendem conhecer o
assunto, identificar o risco, classificar a vulnerabilidade, comunicar a populacao,

intervir na drea de risco e criar agdes para a preven¢io (Lourenco, 2006).
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De acordo com Fonte (2019, p. 75), “para que possa haver prevencio
do risco é preciso que exista a percepgdo do mesmo e isso se torna real quando
a formagio do cidaddo é capaz de prepard-lo para perceber e atuar no espaco
em que estd inserido”. A Geografia Escolar pode auxiliar na compreensio
das prdticas sociais com os elementos fisico-naturais, dentro do processo
de producio do espaco, onde o ser humano atua constantemente no meio
fisico, social e virtual do qual faz parte. Contudo, como a temdtica drea de
risco ambiental se adequa nesse processo?

Area de risco ambiental se configura em meio a uma rede de diversos
elementos: interaciao rocha-solo-relevo, sociedade, estruturas de mobilidade,
moradias, natureza, degradacio ambiental, etc. A Geografia torna-se uma
ciéncia que possui um olhar completo sobre o tema, uma vez que discute a
organizagio e produc¢io do espago pela sociedade, relaciona no ambiente os
processos naturais e antrépicos, como erosio e urbanizagido, respeitando a
nogio de escala geogréfica. De acordo com Morais (2011, p.2), ‘@ Geografia
Escolar contribui para que o discente compreenda o seu cotidiano com base em
andlises espaciais”. Entretanto, os elementos da Geografia, tidos como de
ordem fisica, costumam ser desenvolvidos de forma isolada e desprendida
do contexto social, com isso, Morais (2011) destaca a possibilidade de
compreender os motivos que levam a ocupacio de uma drea de risco ambiental
e por que ela assim se configura, relacionando com o dia-a-dia dos alunos.

De acordo com os Parimetros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil,
1998), a paisagem deve ser estudada e compreendida dentro da légica do
local/global e deve ultrapassar a constatagio e descrigdo dos fendmenos que
as compéem. Além disso, o documento destaca a necessidade de encarar
os processos de forma interativa entre a sociedade e a natureza levando em
considera¢io os diferentes niveis escalares espacial e temporal.

As paisagens sdo resultados de fen6menos intrinsecos e dinAmicos que
contemplam o natural e o antrépico, o ser humano, e nos dias atuais possui
relagao direta com a dindmica rocha-solo-relevo através de atividades como

agropecudria, mineragao, urbanizagio, hidrelétricas, entre outros exemplos.
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De acordo com Magalhies, Silva e Zanella (2010), quando avaliamos o
espago geografico a partir de suas estruturas, elementos e sua natureza, nds
nio conseguimos ultrapassar o campo da descrigio. “E somente a relagio que
existe entre as coisas que permite realmente conhecé-las e defini-las” (Magalhies,
Silva e Zanella, 2010, p. 4), isto é, somente quando encaramos um dado
espaco como um conjunto de interagdes sistémicas que conseguimos perceber
os componentes espaciais de forma dinimica e integradora. “Entender a
complexidade dos sistemas ambientais é um desafio, no qual as metodologias
propostas com a visdo sistémica e geossistémica contribuem para um entendimento
completo de todos os elementos e varidveis representados na escala do geossistema”
(Rosolém e Archela, 2010, p. 7).

E importante que o ensino de geografia seja integrado no que diz
respeito aos campos dos aspectos fisico-naturais e sociais. E preciso que as
dreas dialoguem para que sejam perceptiveis os processos inter-relacionais
de causa e efeito imersos em ambas as dreas.

A abordagem rocha-solo-relevo no estudo do espaco geogrifico pode
ser considerada significativa no que compete a aprendizagem do aluno,
se considerada a inter-relagio entre esses trés elementos componentes do
espago, na escala local, pois se insere numa relagio escalar onde o aluno
pode compreender, a partir do seu cotidiano e experiéncias, processos que

ocorrem em outros espagos, que jamais visitard. Pois,

“[...] nessa perspectiva a crianca deve galgar relagoes que partem
de uma escala micro para uma escala macro, a exemplo das relagies
entre escola (ou familia), bairro, cidade, municipio, estado, pais,
continente e mundo [...], dispostos hierarquicamente por meio

das fronteiras fisicas do territério”(Alves e Souza, 2015, p.7).
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Pensamento critico na educagio e na Geografia Escolar

Para Alves e Souza (2015), o Ensino de Geografia seria a construgio do pensamento
geogréfico sustentado nas categorias e conceitos geogréficos utilizados para a leitura
da realidade. Portanto, pensar e refletir sobre as dificuldades e perspectivas do ensino
dos elementos fisico-naturais da Geografia ¢ ir além da identificacio e descricao de
contetdos e conceitos especificos da ciéncia. As autoras ressaltam que além do método
tradicional, que ndo deve ser subjugado, também devemos ‘pensar na importéncia de
se ter aspectos tedrico-metodoldgicos bem definidos a fim de tornarem significativas essas
temdticas, para quem ensina e quem aprende” (Alves e Souza, 2015, p. 16).

Portanto, ‘conduzir o processo de aprendizagem a partir dessa forma integrada,
relacional e processual, garante que os escolares aprendam elementos para compreender
a realidade no qual se inserem e fazer reflexoes a partir dos temas rocha-solo-relevo”
(Alves e Souza, 2015, p. 19). No mais, conduzir o processo de ensino-aprendizagem
na Geografia escolar, de acordo com Alves e Souza (2015), sob uma perspectiva
que seja avessa A fragmentacdo, nos permite pensar em um ensino com base na
aprendizagem significativa e formativa. Assim, ‘compreendemos que cada elemento
possui suas especificidades, mas, ndo podemos tratd-los e interpretd-los de forma desconexa
e fragmentada na paisagem” (Alves e Souza, 2015, p. 20).

Mosé (2013), em seu livro “A escola e os desafios contemporineos”, langa a seguinte
pergunta: por que a escola prepara para a vida, em vez de ser a vida exercida no presente?
Praticamente todos os processos que ocorrem no ambiente escolar passam, de forma
direta ou indireta, pelo professor. Mas serd que esse profissional foi preparado para
responder & mesma velocidade da demanda do mundo contemporaneo? Segundo Mosé
(2013), os problemas atuais se organizam em rede e algumas escolas estio embasadas no
ensino mnemonico, conteudista e tradicional nos ensina a pensar linearmente.

Os individuos, cada vez mais, precisam atuar de forma ativa no campo da
cidadania, para que nio sejam massacrados e/ou manipulados pelos diversos sistemas
vigentes na sociedade. Além disso, faz-se necessdrio desenvolver as habilidades de
refletir, opinar e intervir. E é exatamente nesse contexto que estd a potencialidade dessa
pesquisa, pois através da construgdo do conhecimento pode-se gerar alunos ativos na

sociedade. Na Geografia Escolar, o processo de formacio de um cidadio perpassa, a

153



Geografia Escolar e Risco Ambiental: Reflexées Para Uma Educagio Transformadora

Celso da Costa Fonte ¢ Mariana Carvalho Silva de Assis Nogueira

grosso modo, pelos componentes do espaco geogréfico, dentre eles, os fisico-naturais,
sociais, culturais, econdmicos e outros. Por isso, a pratica do professor nao se define
como uma agio pontual e isolada, porém, como um processo que conecta diversos
elementos sociais, conceituais e materiais. Tardif (2012) define a pluralidade do
saber docente como um amdalgama de saberes da formacio profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais. O processo de ensino nio ¢ automdtico e
nem se resume a uma linha de produgao fabril.

Ainda segundo Mosé (2011), as reflexdes do filésofo Nietzsche, que revela
que o pensamento deve estar a favor da vida, e nio o contrdrio; por isso, ‘7do
importa uma formagio voltada para a erudicio, que acumula e empilha dados, mas
uma formagio que tenha como alvo a cultura, [...] ao mesmo tempo que nos impulsiona
a continuar criando, produzindo cultura” (Mosé, 2011, p.78). Além disso, a autora
ainda traz outra reflexdo do filésofo que se mostra contemporinea e contundente
as ideias dessa pesquisa: ‘as instituicoes de ensino, ele diz, estio isoladas em universos
de conceitos que ndo consideram a vida, ao contrdrio, buscam substitui-la por uma
intelectualidade abstrata e distante” (Mosé, 2013b, p. 78), esse pensamento se mostra
extremamente atual desde que se leve em consideragdo a nio generalizacio da ideia,
pois os processos educacionais estdo em constante evolugdo e ressignificagio. E,

ainda segundo Mosé (2013),

A auséncia de pensamento critico, de experimentagio, de
inventividade em nossos sistemas de ensino, que se sustentam na
passividade do estudante e no poder do professor — uma sé boca que fala
para muitos ouvidos e metade das mdaos que escrevem —, faz com que a
cultura, com seus agenciamentos e valores, seja ministrada ds criangas em
doses didrias nio como uma construgio humana, mas como natureza.
Tratamos a cultura, que é sempre produto de relagies de poder, como algo

natural, préprio da vida e do homem” (Mosé, 2013, p. 79).
Em meio a toda essa evolugio e alteragoes de padroes da sociedade onde o que

era utilizado, hoje, jd nao supre a demanda, se insere o ensino de geografia. Segundo

Cavalcanti (1998), a histéria da Geografia como disciplina escolar tem inicio no
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século retrasado, quando foi introduzida para atender as necessidades da ideologia
do nacionalismo patridtico. Mais tarde, o objetivo era descrever e acumular dados
territoriais, principalmente dos pafses. Todas essas alteragdes e reformulagoes,
segundo a autora, levaram a ‘alteragées significativas no campo do ensino de Geografia”
(Cavalcanti, 1998, p. 18).

Cavalcanti disserta sobre duas grandes propostas de pensamento e ensino
de Geografia: uma tradicional — estudo sistemdtico dos contetdos estruturados
de forma mecénica de fatos e aspectos fisicos, humanos e econémicos — ¢ uma
proposta de reformulacio onde a realidade do aluno e a subjetividade se tornam
possibilidades da Geografia e da pratica de ensino atuarem de forma politica e social.

Ainda segundo Cavalcanti (1998), j4 hd algum tempo, existem autores e
pensadores que destacam a preocupagdo com a questdo pedagdgica no ensino de
Geografia, contudo, a autora destaca que a teoria nao ¢ suficiente para impactar
a prdtica nas universidades e no ensino bdsico. “Se por um lado a transformagio
na pritica de ensino ndo ocorre em fungio de nossas reflexées tedricas, com elas as
possibilidades dessa transformagio ficam potencializadas desde que sejam, efetivamente,
reflexées “coladas” aos imperativos da prdtica” (Cavalcanti, 1998, p. 22).

De acordo com Morais (2011), a Geografia, enquanto componente do curriculo
escolar, assume um lugar de destaque na formagio cidada do aluno. Isso porquea ciéncia
geogréfica — tida como base para a Geografia Escolar e para a Geografia Académica —
pode agir na formagao de pessoas que sejam capazes de se movimentar em relacio aos
problemas ambientais que atingem a nossa sociedade devido 2 intervencio irregular
e intensificacio de processos naturais por parte dos seres humanos. E quando se fala
em préticas sociais, a escola assume um papel de destaque na formacio conceitual,

atitudinal e social para a formagio de uma pessoa ativa.

Praticas inovadoras: o Projeto SimCIC

A partir de toda essa formagao e das reflexées proporcionadas pela universidade e

pelo GEPEGER, o pesquisador Celso da Costa Fonte desenvolveu outro projeto na

mesma institui¢io de ensino em que geriu a sequéncia diddtica “Projeto Vogoroca”.
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O Projeto SimCIC (Simulagao do Colégio Imaculada Conceigdo) nasce da
extensa experiéncia do Colégio com as simula¢oes anuais no MINIONU (Modelo
Intercolegial das Nagoes Unidas), realizado pela PUC Minas. A partir dai emerge
o desejo de realizar as simulagdes - MUNs (Model United Nations) - para os
estudantes de Barbacena e regiao, democratizando, portanto, o acesso a esse projeto.
Ademais, destaca-se, ainda, a venerdvel parceria firmada entre o Colégio Vicentino
Imaculada Conceigio e o Projeto de Extensio MINIONU, parceria essa que, além
de ter resultado seis edigoes: 2019, 2021, 2022, 2023, 2024 e 2025, consolida
o empenho ¢ comprometimento do SimCIC ao garantir a melhor experiéncia
educacional possivel. Cabe ressaltar que, em 2023, o Projeto SimCIC recebeu o
insofismdvel reconhecimento institucional do UNIC Rio (Centro de Informacio
das Nagoes Unidas no Brasil), o porta-voz da Organizagio das Nagdes Unidas
(ONU) no Brasil, conferindo-lhe, de fato, a legitimidade e relevincia tanto regional
quanto internacional.

O SimCIC visa, por conseguinte, simular o ambiente de trabalho da Organizagao
das Nag¢oes Unidas. Para isso, estudantes a partir da 8° série do Ensino Fundamental
Anos Finais, Ensino Médio e graduagio sio convidados a participar de comités
(grupos de trabalho especializados em problemas humanitérios) que serao palco
de discussio de temas relevantes na agenda internacional. Os participantes,
consequentemente, se transformam em delegados que defenderdo o ponto de vista
do ator a ele atribuido, buscando replicar as reais dinimicas da diplomacia. Toda
uma capacitincia ¢ desenvolvida durante as semanas que antecedem o evento, € a
culminéncia se d4 através das relagoes politicas e sociais, bem como da construgio
de uma abrangente proposta de resolugio, capaz de solucionar a problematica.

O Projeto SimCIC se propée a alcancar, de forma satisfatéria, diversos
objetivos de grande importincia educacional e social. Em primeiro lugar,
objetiva estimular a conscientiza¢io dos participantes acerca de questdes globais
relevantes, induzindo sua participagio ativa na busca de solugées e no debate de
temas de abrangéncia internacional. Outrossim, o SimCIC busca promover uma
imersdo em um contexto mais humano e politico estruturado na argumentagio
e oratdria, uma vez que estard a prova, nao sé o conhecimento do participante,

mas a capacidade de relacionamento e geréncia do imprevisto. Desse modo, sio
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desenvolvidas habilidades como articulagio de ideias, negociagao, diplomacia,
empatia, cidadania, respeito e argumentacio embasada, habilidades essas que
sdo essenciais no mundo globalizado.

Ao simular o ambiente de trabalho da Organizacio das Nacoes Unidas, o projeto,
além de estimular o interesse dos jovens por pautas internacionais, proporciona uma
experiéncia fidedigna de imersio na dinidmica politica e diplomdtica, o que prepara
os participantes para enfrentar desafios complexos onde a visio critica de mundo
¢ fundamental. Torna-se evidente, dessa maneira, que o SimCIC almeja nio s6
contribuir para o desenvolvimento e emancipacio dos jovens através da simulagio,
mas formar os protagonistas do amanha.

Participar do SimCIC oferece uma gama diversificada de beneficios académicos
e pessoais. Primeiramente, os participantes tém a chance de desenvolver e exercitar
habilidades como lideranga, comunicagio, pensamento pragmdtico em um
ambiente desafiador e colaborativo, haja vista os estudantes sio encorajados a
assumir a postura de verdadeiros Chefes de Estado. Por conta dessa imersio, aqueles
que participam sdo estimulados a exercer papéis de lideranca, negociar solugées e
articular pontos de vista delicados, preparando-os para desafios futuros em suas
carreiras.

Em suma, participar do SimCIC néo apenas enriquece a experiéncia educacional
dos estudantes, mas também os prepara para se tornarem protagonistas engajados
em sua comunidade, conscientes em um mundo em constante mudanca.

Durante todos os anos em que ocorreu o SimCIC, muitos temas relevantes para
a formagao cidada foram trabalhados. Dentre eles, alguns diretamente associados &
temdtica ambiental: CMA (Comissao de Meio Ambiente) - Acordo de Paris, OMS
(Organiza¢io Mundial da Satde) 2022 - Satde Humana em Tempos de Mudangas
Climdticas e COP30 (302 Conferéncia das Partes) - Mudancas Clim4ticas.

Portanto, trabalhar com os aspectos fisicos da Geografia na escola é se aprofundar
no campo do meio ambiente, ou seja, ¢ algo complexo e trabalhoso. Segundo Alves
e Souza (2015), todos se relacionam com o meio em que vivem e pensar e refletir se
torna inerente em relagio as dinimicas que regem o mundo. Mosé (2014) diz que é
desta densidade, a de uma compreensio em diversos niveis e conexoes, que a escola

deve ter ou ela morre.
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Dar conta da amarragio de todos os elementos que compoem o processo de
ensino contemporineo ¢ algo que o profissional da educagio deve ser capaz e isso
nao ¢é ficil. O professor deve atuar e refletir constantemente, nio como um simples
reprodutor, mas um construtor/pesquisador do conhecimento. E ainda, segundo
Mosé (2014), o professor era aquele que sabia de tudo, hoje, o professor é aquele

que se interessa por tudo.

Conclusio

A abordagem do capitulo evidéncia que a integragio entre Geografia escolar,
educomunicagio e priticas pedagdgicas inovadoras ¢ fundamental para promover
uma educacio verdadeiramente transformadora frente aos riscos ambientais. Por
meio da valorizagio do protagonismo estudantil, da comunicagio escolar e de
metodologias participativas, os projetos apresentados demonstram que é possivel
desenvolver o senso critico, a cooperagdo e o engajamento da comunidade escolar
na busca por solugoes para problemas reais do cotidiano. O fortalecimento da
cidadania socioambiental e a formagio de sujeitos conscientes e ativos despontam
como metas centrais, alinhando ensino e agdo social. A Geografia Escolar necessita
da integralidade entre os aspectos fisico-naturais e os sociais, pois, apenas as formas e
elementos nao dao conta de uma leitura do espago e da paisagem de forma dinimica.
E através das relacées entre os componentes que se pode trabalhar com a abordagem
geossistémica que garante a construgio de conceitos que atendam as demandas atuais
da sociedade. Assim, o trabalho do GEPEGER mostra-se um caminho inspirador
para docentes que desejam construir experiéncias educativas capazes de formar

cidaddos preparados para os desafios ambientais do presente e do futuro.
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Resumo: O presente capitulo discute, inicialmente, como o discurso mididtico
sobre desastres é apresentado na midia hegeménica, com foco no
Jornal Nacional da Rede Globo de Televisio. Para isso, foi elaborada
uma sintese sobre o percurso conceitual do desastre em seus diversos
paradigmas e concepgoes, assim, abrindo caminho para a apresentagio
e andlise do discurso sobre o desastre socioambiental ocorrido em Sao
Sebastiao (SP) e, ainda, como as condi¢oes de produgdo mididtica
impactam nas solugdes e culpados apresentados pela emissora. Na
pesquisa foram analisados seis programas do Jornal Nacional, exibidos
no periodo de 20 a 25/02/2023. Por fim, sdo discutidos caminhos
possiveis para a desconstru¢io dos discursos vinculados pela midia

hegemoénica, por intermédio da educagao ambiental e do uso de
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linguagens do Ensino de Geografia, que pode ser ampliada de forma
interdisciplinar como forma de potencializar o ensino critico e cidadao

na Geografia Escolar.

Palavras-chave: Midia hegeménica, andlise do discurso, educagio ambiental.

Abstract: This chapter initially aims to discuss how media discourse on disasters

is presented in the hegemonic media, focusing on the Jornal Nacional
on Rede Globo de Televisao. For this purpose, a synthesis was prepared
on the conceptual path of the disaster in its various paradigms and
conceptions, thus paving the way for the presentation and analysis
of the discourse on the socio-environmental disaster that occurred in
Sao Sebastido (SP), and, also, how the media production conditions
impact the solutions and culprits presented by the broadcaster. In the
research, six programs from Jornal Nacional were analyzed, shown
between 20 and 25/02/2023. Finally it's discusspossible paths for
the deconstruction of the discourses linked by the hegemonic media,
through environmental education and the use of languages from the
teaching of Geography, which can be expanded in an interdisciplinary
way as a way of enhancing critical and citizen teaching in School

Geography.

Keywords: Mass media, discourse analysis, environmental education.
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Introdugio

Os “desastres naturais”! se apresentam no cotidiano da populagio brasileira de
duas formas principais: de forma direta, seja como vitima ou prestando ajuda e
servigos aos atingidos pelo fendmeno e, principalmente, de forma indireta como
espectadores dos danos sofridos pelas comunidades, a partir do que ¢ apresentado
nos veiculos mididticos, sejam eles hegemonicos ou ndo. A maior parte da populacio
assiste aos danos materiais e sociais, havendo distanciamento do acontecimento.

Por mais que o ano de 2024 tenha registrado recorde de ocorréncias de
desastres no Brasil (Brasil, 2025), o contato que a maioria da populagio possui
com os “desastres naturais” se d4, as vezes, pela escola no ambito de componentes
curriculares, que tem por objetivo explicitar os fendmenos de forma abrangente
e contextualizada, principalmente nas aulas de Geografia. Contudo, apés a vida
escolar os debates referentes aos desastres nio sio continuados e quando ocorrem
sdo, principalmente, permeados pela midia veiculada em diferentes tecnologias. Esse
fato é citado também por Oliveira; Oliveira e Garcia (2023) ao discutirem sobre
as novas tecnologias de comunicacio e informagio, que por meio de diferentes

ferramentas (celular, computadores e outros)

“(...] portam também informagaes falsas ou imprecisas e equivocadas
que podem conduzir os leitores/consumidores de informagdo i compreensio
errénea sobre determinado tema, a exemplo do caso especifico, qual seja a
construgdo sobre o que se veiculon a respeito do rompimento da barragem
em 2019, no municipio de Brumadinho” (Oliveira, Oliveira, Garcia,

2023, p. 290).

Diante desse cendrio, torna-se imprescindivel compreender como o discurso

apresentado pelo principal jornal televisivo brasileiro, o Jornal Nacional (JN),

1O termo “desastre natural” ¢ escrito entre aspas por entendermos que desastres nio sio naturais,
embora a midia e muitos textos tratam como tal quando associados, principalmente, a fenémenos
da natureza como um dos condicionantes participantes do desastre e desconsideram processos
histéricos e sociais de produgao do espago geografico.
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vinculado & Rede Globo, apresenta a temdtica, dando destaque principal ao desastre
ocorrido em 2023 no litoral norte do Estado de Sao Paulo, mais especificamente no
municipio de Sio Sebastido, por mais que os danos nio se limitaram aos limites do
municipio, vitimando dezenas de pessoas de forma fatal.

Neste capitulo, a partir do exposto, serd realizado uma sintese diante do
conceito e paradigmas que perpassam a temdtica dos desastres, a fim de demonstrar,
mesmo que de forma sintética, parte dos debates sobre ele, que de certa forma
impactam no discurso mididtico, e como isso pode interferir na interpretagio e
na (re)produgio dos riscos, vulnerabilidades e sua materializagio em forma de
desastre na realidade nacional.

Posteriormente, serdo apresentadas as discussoes realizadas diante dos resultados
obtidos por meio da andlise do discurso sobre telejornalismo referindo aos
temporais de 2023 para, por fim, demonstrar as potencialidades da utilizagio de
linguagens mididticas em sala de aula e como sua problematizagio e desconstrugio
pode contribuir para o entendimento de conceitos abstratos, vinculados a educacio
ambiental além de demonstrar que o receptor das mensagens é ativo no processo de
entendimento, podendo ressignificd-lo e compreender as entrelinhas apresentadas

pelo discurso mididtico.

Desastres sob diferentes paradigmas

Os “desastres naturais” fazem parte do nosso cotidiano préximo e distante, sendo
discutidos e pensados por vérios setores da sociedade, desde os espagos académicos,
até as conversas triviais, tendo a midia, principalmente a hegemonica, papel central
na divulgacio e apresentacio de grandes desastres a populagio de forma geral,
contribuindo de forma ambigua para compreensio e discussio da temdtica e dos
processos anteriores que o constitui.

Sendo assim, antes de adentrarmos no debate sobre como a midia
hegemoénica apresenta o conceito de desastre, é preciso compreender mesmo
que de forma sintética a origem do termo e do conceito que, de maneira

etimoldgica, partindo do latim apresenta pelo prefixo “des-” o significado de
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mau’, jd “astron” ou “astren” derivado do grego apresenta-se como sinénimo
do substantivo “astro” ou “estrela”, assim associando que hd uma “m4 estrela”,
ou seja, relacionando os desastres a desarranjos naturais como castigos divinos

(Sulaiman, 2014; Ferreira, 2023).

“The view was that disasters occurred because the gods were angry
and sent the disaster to punish guilty humans. Something was needed
to appease the gods, and various rituals and sacrifices were developed,
along with a priesthood to discern what is needed and carry out the

appeasement activities” (O’Mathina, 2018, p. 28)2.

A partir dessa concepgdo que os desastres “naturais” tém sua origem distante
da interferéncia humana, onde os fatores fisico-naturais possuem centralidade,
que emergem os debates académicos sobre a temdtica, ainda no inicio do século
XX, no que foi chamado de “paradigma tecnocéntrico” (Sulaiman, 2014) ou
como “patterns of war approach” (Gilbert, 2005), em decorréncia do cardter
técnico e de intervengoes pontuais realizadas por intermédio de construgées civis
para a contengdo de danos frente a um agente externo (natureza) que ¢ de onde
se origina a problemdtica. Sendo assim, explicado como eventos extraordindrios e
inesperados, num sentido fatalista, sem maiores conexdes com questoes humanas
e sociais (Sulaiman, 2014).

Gilbert (2005) aponta que o desastre nesta perspectiva ¢ tido como um “inimigo
externo’, que é combatido por meio de resolugbes técnicas numa guerra entre

homens e natureza. Conforme o autor aponta,

“In this sense at least, disasters bear a great resemblance to war,
with the causes of disasters being sought outwardly. With the concept

of agent being used to refer to both arms and enemies, disaster has since

2 Tradugao dos autores: A visio era de que os desastres ocorrem porque os deuses estavam irados
e enviavam o desastre para punir os humanos culpados, era necessdrio para apaziguar os deuses,
e vérios rituais e sacrificios foram desenvolvidos para realizar as atividades de apaziguamento.
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the beginning been explained on external grounds. As a result, human
communities have been seen as organized bodies that have to react

organically against aggression” (Gilbert, 2005, p. 4)3.

Dessa forma, questoes relacionadas ao planejamento urbano e ambiental
sdo realizadas compreendendo os fenémenos desastrosos como eventos isolados
resultado de causas unicamente naturais, logo, sem maiores compreensdes que os
desastres sao fruto de processos sociais e ambientais.

Diante desse cendrio apresenta-se outro paradigma conhecido como
“paradigma comportamental” (Sulaiman, 2014; Smith; Petley, 2009), a fim de
solucionar lacunas deixadas pelo anterior, principalmente apontado como os
fendmenos desastrosos sio resultado das interacoes entre homem-natureza. Além
disso, tem alicerce na identificagio das decisoes individuais sobre a ocupacio
territorial, sobretudo em rela¢io a adaptagio humana ao ambiente, concluindo
que os desastres “naturais’ nio sio isolados do homem, ou seja, o desastre nao ¢é
estritamente natural (Sulaiman, 2014).

Assim, apontando, na dire¢io da importancia da percepgio dos riscos e desastres,
que quando mal realizada na escala do individuo pode ser um potencializador
para a materializacio de um desastre. Contudo, nido leva em consideragio razdes
macrossociais, compreendendo que as solucdes diante dos eventos desastrosos se
dio pelos avangos técnicos promovidos pela modernidade no sistema produtivo
capitalista (Smith; Petley, 2009, Beck, 2011). Entdo, por mais que avance nos
debates sobre desastres, relacionando-os diretamente com as decises humanas,
mesmo que em uma escala individual, ainda realiza a manutencio das mesmas
solugbes tecnocriticas do paradigma anterior, paradigma tecnocéntrico.

Diante desse cendrio tecnocrdtico, apresenta-se a critica em relagio a essa

perspectiva, principalmente em relagio a auséncia de discussoes sobre o desastre

3 Tradugdo dos autores: Pelo menos nesse sentido, os desastres guardam grande semelhanga com
a guerra, com suas causas sendo buscadas externamente. Com o conceito de agente sendo usado
para se referir tanto a armas quanto a inimigos, o desastre tem sido, desde o inicio, explicado
por razédes externas. Como resultado, as comunidades humanas tém sido vistas como corpos
organizados que precisam reagir organicamente contra agressoes.
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como uma construgio histérica e social, identificando assim que a génese de um
desastre nio estd na natureza em si, mas, decorre de causas sistémicas, na qual a
sociedade estd inserida em uma crise cronica que em momentos distintos se torna
aguda (Valéncio, 2024). Por isso, a necessidade de agoes e discussoes que considerem
questdes estruturais da sociedade capitalista.

Entre as décadas de 1970 e 1990 (Marandola Jr; Hogan 2004), os debates
sobre as questdes sociais apresentam centralidade na temdtica, no que foi intitulado
de diversas formas, por vdrios autores que apontam nesse Momento o conceito
de vulnerabilidade como chave na discussdo dos desastres, sendo intitulado por
“paradigma do desenvolvimento” (Smith, Petley, 2009), “ Desastres como expressio social
da vulnerabilidade” (Gilbert, 2005) e “paradigma da vulnerabilidade” (Sulaiman,
2014). Essa abordagem tem por foco a vulnerabilidade social para a concretizagao
do desastre, com estreita relacio ao “desenvolvimento” socioeconémico de
comunidades e Estados. E como esses fatores impactam na materializagio do
desastre, concebendo assim o fenémeno como um processo ¢ nio mais como algo
fragmentado e eventual, tanta nas esferas macrossociais e microssociais.

Nesse sentido, a vulnerabilidade é um conceito utilizado por diversas 4reas,
que como sintetizam Marandola Jr. e Hogan (2005), a partir dos postulados de
Cutter (1996), em trés posigoes principais, sendo: 7) “vulnerabilidade como
condigdo preexistente”, em que sio considerados principalmente a magnitude, os
impactos, frequéncia e duragio dos eventos, reforcando as caracteristicas biofisicas
dos fendmenos; i) sequencialmente, a “vulnerabilidade como causa controlada”,
que tem como destaque questdes sociais, ligadas a resisténcia e respostas das
comunidades e como a vulnerabilidade ¢ construida sécio-culturalmente, algo
destacado no “Paradigma da Vulnerabilidade” (Sulaiman, 2014) e, por fim, iii) a
“vulnerabilidade como perigo do lugar”, que tem maior centralidade geografica,
que agrega o debate do risco natural e ambiental e a producio social do risco e da
vulnerabilidade (Cutter, 1996 apud Marandola Jr; Hogan, 2005).

Com isso, diante desse paradigma, os desastres nao sio mais concebidos como
naturais, sendo entdo derivados e emergentes diretamente de razdes sociais, estando
associados principalmente a vulnerabilidade social de individuos e comunidades

fruto das relagoes desiguais, que tém seus resultados expressos na (re)producio
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do espago capitalista. Logo, questées fisico-naturais perdem o enfoque em
detrimento de questdes sociais que reforcam principalmente o debate sobre como a
vulnerabilidade e o desastre sao uma construcio histérica-social.

Nesse sentido, hd a necessidade de debater sobre os desastres de forma
conjunta que vincula tanto questdes sociais quanto razdes fisico-naturais, a fim
de realizar uma discussao mais abrangente sobre o tema, cabendo bem essa
discussio a Geografia que tem na complexa relagao sociedade e natureza uma
abordagem central. Diante disso, é apresentado o “paradigma da complexidade”
(Sulaiman, 2014; Smith; Petley, 2009) que pretende explicar os desastres de
forma conjunta, entre razoes biofisicas e questdes sociais, politicas e histéricas,
entdo aspirando uma visao holistica, vinculando os diversos atores sociais, desde
a academia até a sociedade civil, além do entrelagamento dos diversos campos
do conhecimento. Até porque, como apresenta Beck (2011), a intensificagao
dos avangos técnicos e tecnoldgicos propagam e intensificam a presen¢a de
riscos na sociedade. Entao, diante da atualidade em que questoes relacionadas
ao aquecimento global exponencial, por exemplo, que remete a exploragio
abusiva dos recursos naturais e sociais, demandam solucoes de variados setores
da sociedade de forma conjunta e que, principalmente, partem das comunidades
de atingidos.

Contudo, ¢ possivel observar o descompasso entre o referido paradigma
(complexidade) e a realidade prética, principalmente quando se observa o Estado e

sua concepcio frente aos desastres, como apresenta Marchezini (2009):

“ld para o Estado, o desastre seria sinénimo de perda da ordem
pitblica, razio pela qual a seguranga piiblica seria a maior prioridade,
devendo ser garantida sob quaisquer circunstincias, independentemente
da avaliagio dos fendmenos que causaram os problemas. Isto é a
identificagio de desastres especificos que passa a ser importante para
delinear as medidas apropriadas para recuperagio da ordem e da
seguranga, e ndo propriamente para elucidar as razoes dos problemas
que levaram ao desastre buscando, a partir disso, politicas piiblicas que

Jfocassem na redugdo dos desastres” (Marchezini, 2009, p. 51).
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A concepgio de desastre pelo Estado se d4 de forma distinta da visao holistica, pelo
contrério, apresenta proximidade com o “paradigma tecnocéntrico” (Sulaiman, 2014)
ou “patterns of war approach” (Gilbert, 2005), encarando o desastre como algo eventual
advindo de um agente ameagador. Com isso, os desastres passariam a ser definidos pelas
solugbes técnicas que as institui¢des possuem e nio pelos problemas e reivindicagoes
vindo das populagbes vulnerdveis e vitimas de desastres (Marchezini, 2009). Essa
concepgio influencia as agoes do Estado, consequentemente passam a constituir um
dos instrumentos que auxilia a perpetuagio da visdo fragmentada diante do desastre a
fim da manutencio do status quo, que se dd pela midia, principalmente, a hegeménica

que, em sua maioria, atesta os interesses das classes dominantes.

Midia hegemoénica e desastres, um estudo de caso — Vila Sahy

No dia 19 de Fevereiro de 2023, na cidade de Sao Sebastiao, mais precisamente
na Vila Sahy, localizada no litoral norte do Estado de Sao Paulo, ocorreram fortes
chuvas que resultaram em deslizamentos de terra que vitimaram 64 pessoas (Mello,
2023) de maneira fatal, além de diversos danos materiais e sociais. O desastre resulta
de diversos fatores, que demandam retornar desde o crescimento demografico
exponencial aliado ao desordenamento urbano - fruto do aumento das atividades
turisticas, portudrias e petroliferas da regido litorAnea de Sio Paulo — até a expansio
da malha urbana em dire¢io a territérios com maior declividade, que implicou na
destruigio de parte da vegetacio que compde a paisagem, logo, proporcionando
maior risco as populagdes que foram marginalizadas nesse processo de expansio e
suposto desenvolvimento do municipio (Vieira, et al., 2023).

Juntamente a isso, observando as questoes meteoroldgicas que condicionaram a
ocorréncia do desastre socioambiental, se relaciona diretamente com a intensificaio da
umidade advinda da Amazo6nia em direcio ao Sudeste, conhecida como rios voadores,
além, também, da formagio da Zona de Convergéncia do Adéntico Sul (ZCAS), que
durante o verio aumenta a frequéncia de chuvas no Sudeste. Nesse contexto geografi-
co, ainda houve o aquecimento anémalo da temperatura do oceano tropical, propor-

cionando maior evaporagio maritima, aliada com a mudanca de circulagio dos ventos,
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que langou em direcdo ao continente a umidade oceinica, ocorrendo assim o aumento
de precipitagoes orogréficas, em decorréncia da Serra do Mar (Vieira ez al., 2023).

Com base nessas condi¢oes e contexto geogrdfico atmosférico e climdtico, as
coberturas mididticas, diante do acontecido, partiram do dia do ocorrido, ainda
que o INMET (Instituto Nacional de Meteorologia) j4 havia alertado sobre
fortes precipitagoes na regido ainda no dia 15 de fevereiro do mesmo ano (Brasil,
2023). Dessa forma, as representacdes mididticas hegemonicas, como do Jornal
Nacional, aconteceram limitadas 4 ocorréncia do evento desastroso, colocando no
holofote do debate puiblico o desastre socioambiental de Sio Sebastido, exposto
aos telespectadores como “desastre natural”. Por isso, a necessidade de se analisar o
discurso construido midiaticamente pelo principal telejornal brasileiro, que colocou
a populacio brasileira em contato com os ditos e nao ditos “desastres naturais”.

Para isso, realizamos a discussio de 6 programas de telejornalismo da Rede
Globo valendo-nos da Andlise do Discurso (AD), que permite interpretar aquilo
que estd “oculto” nos enunciados, o que ¢ dito e nao dito, que interage com
questdes histéricas, sociais e, principalmente, ideoldgicas, que se apresentam no
discurso, até porque ‘@ materialidade especifica da ideologia é o discurso” (Orlandi,
2005, p.17). O discurso vai para além da lingua ou da gramdtica, considera outras
razbes que atribuem significados para os participantes no processo. Sendo assim,
como aborda Eni Orlandi: “[...] 2 Andlise de Discurso visa a compreensio de como
um objeto simbélico produz sentidos, como ele estd investido de significincia para e por
sujeitos” (Orlandi, 2005, p. 26).

Assim, a discussao do desastre pela midia, referente ao caso da Vila Sahy, neste
capitulo valeu-se dos postulados proposto por Orlandi (2005), principalmente do
conceito de condi¢ao de producio, que apresenta dois cardteres principais, a saber:
um primeiro estrito que indica o contexto imediato, que no presente caso remete aos
posicionamentos dos “produtores” do discurso - sendo a Rede Globo de Televisio
e o Jornal Nacional (JN) - e, sequencialmente, um outro em sentido amplo que
abrange razoes histéricas, sociais e ideoldgicas, permitindo assim compreender
fatores relacionadas a formacio da nossa sociedade, indicando relacoes de sentido,
poder e antecipagio (mecanismos imagindrios), permeadas por questdes ideoldgicas

(Orlandi, 2005). Segundo a autora,
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As condicoes de producio implicam o que é material (a lingua
sujeita a equivoco e a historicidade), o que é institucional (a formagio
social, em sua ordem) e o mecanismo imagindrio. Esse mecanismo
produz imagens dos sujeitos, assim como do objeto do discurso, dentro de

uma conjuntura sécio-histérica” (Orlandi, 2005, p. 40).

Sendo assim, pelos conceitos da AD francesa, é possivel identificar e analisar
o dito e o nao dito “a presenga de uma auséncia necessdria”’ (Orlandi, 2005, p.34)
presentes no discurso elaborado pelo Jornal Nacional sobre o desastre socioambiental
ocorrido em Siao Sebastido (SP).

Para isso, foram analisados seis programas vinculados a plataforma de streaming
globoplay, exibidos entre as datas de 20/02/2023 e 25/02/2023, com objetivo de
responder uma questdo central: Como as condigées de producgao (do discurso,
do imagindrio) interferem no discurso representado e impactam nas propostas de
solugio, culpados e causas para o fendmeno?

Para buscar responder essa questdo, fundamentada na AD, foram escolhidos
pontos-chaves do programa que auxiliam na discussao, visto o tempo de duracio, a
repeti¢do das matérias sobre o desastre e os contetidos ditos e ndo ditos nas reportagens.

Para compreender sucintamente as condiges de produgio do discurso, num sentido
amplo, ¢ identificdvel que estamos inseridos numa sociedade capitalista, em que classes
sociais dominantes pretendem assegurar seus privilégios diante das classes dominadas,
em que modelos baseados no neoliberalismo se fundamentam, principalmente para o
enxugamento do Estado e para a privatizacio de diversos setores publicos.

Nesse sentido, analisando os “autores” do discurso que no caso ¢ a Rede Globo
e o Jornal Nacional ¢ intrinseco o posicionamento politico e ideolégico apoiado no
projeto neoliberal, algo contraditério visto que a atuagio da Rede Globo depende

de uma concessiao pflblica4.

40 contexto de criagio da emissora, que acontece durante o perfodo ditatorial brasileiro no ano
de 1965, se mostra aliada ao autoritarismo estatal, sendo explicito por casos emblemdticos como
na representagio da campanha das “Diretas J&” em 1984 de forma fragmentada. Na época, como
por exemplo em Sao Paulo, o telejornal relata que as manifestacoes se davam em referéncia a
comemoragio do aniversdrio da cidade, sem maiores caracteres politicos que pretendiam promover

elei¢oes democrdticas para o poder executivo (Lima, 2005).
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O telejornalismo da emissora, com foco ao Jornal Nacional, estreou em 1969,
com o objetivo de abranger todo o territério nacional (Meméria globo, 2024),
algo que se concretizou, demonstrando parte da construgio do oligopélio mididtico
brasileiro (Palha, 2017). Os jornais noturnos possuem centralidade no Brasil,
como aborda Bittencourt (1993, p.72): “Como o piiblico do hordrio é numeroso e
diversificado, os telejornais das noites seguem o estilo sério e ligeiro, com noticias curtas,
variadas e geralmente superficiais”. Apesar desse aspecto, observando a duracio da
programacio destinada para o desastre que tomou parte considerdvel do programa,
evidencia o cardter excepcional e incomum do fenémeno colocando-o na agenda
publica brasileira, durante as semanas que sucederam o evento no norte do estado
de Sao Paulo.

Apesar disso, no geral, o telejornal pretende ser isento de posicionamentos
politicos, ideoldgicos e religiosos, por mais que como aborda Orlandi (2005) nio
h4 discurso ou sujeito neutro. Sabemos que a emissora prioriza a maximizacio dos
lucros privados, respondendo aos interesses dos patrocinadores que financiam a
emissora e impactam no seu discurso (Souza; Silva, 2013). Dessa maneira, é possivel
observar a proximidade da Rede Globo com discursos neoliberais, que preconizam
por privatizagoes e enxugamento do aparelho estatal, tendo o Jornal Nacional papel
central na propagacio dessa ideologia pela emissora (Montuori; Amoroso, 2007).

Portanto, analisando especificamente o material produzido pelo JN, nos
programas selecionados sobre o desastre de 2023 em Sao Sebastido, no litoral norte
de Sao Paulo, iniciando pelas escaladas do telejornal, que trata-se da apresentagio
inicial dos Ancoras sobre as principais noticias que serdo apresentadas ao longo do
programa. Estas noticias tém a funcio de cativar a audiéncia para os temas que serdo
tratados. Aqui, toma-se como exemplo disso o seguinte trecho: “A Chuva recorde
mata 40 e deixa dezenas desaparecidos e milhares desabrigados” (Jornal Nacional,
2023), no Programa 1 exibido em (20/02/2023).

Na reportagem é coerente apontar que a natureza, nesse caso, representada pela
chuva, ¢ tratada como culpada pelas mortes no desastre socioambiental, colocada,
entdo, em posicio de inimiga a ser combatida (Gilbert, 2005). Tal questio ¢
ressaltada pelo destaque dado aos érgaos militares no combate ao evento do desastre

ocorrido, no contexto do qual a presenca da Marinha Brasileira se faz visivel pela
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placa que a identifica no portio posicionado atrds do repérter, que apresenta o
ntimero de mortos do fenémeno descrito.’

O realce dado a participacio dos militares no “combate” aos danos do desastre,
retoma as discussoes de Gilbert (2005) sobre o ‘patterns of war approach”, em que as
agdes s3o tomadas como se estivesse sendo travada uma “guerra” contra a natureza,
um inimigo externo, como se as causas e condicionantes para a materializacio do
desastres nio estivessem relacionadas a construgao contraditéria da histéria-social
brasileira, e a0 uso indevido dos recursos naturais e espaciais que dificultam relacoes
harmoniosas com o espago, produzindo assim riscos no espago urbano.

Juntamente a isso, durante todos os programas e reportagens analisados pela
pesquisa, foram abordados com destaque processos e fatores climdticos e fisicos
que possibilitaram o desastre, que de fato tém participacio importante na con-
cretiza¢io do fendmeno. Porém, foi abordado com menor foco as questdes sociais
que também influenciam a materializagio do fen6meno, da crise, sendo realizadas
poucas mengdes e quando feitas na reportagem, correm sem maiores debates, como
exemplificado no seguinte trecho do Programa 1: “As casas mais atingidas foram as
que ficavam perto das encostas, onde os terrenos e os aluguéis custam mais barato na
comparagio com os imdveis que estio mais perto da rodovia Rio Santos” (Jornal Nacio-
nal, 2023). Sendo assim, nota-se a superficialidade nas explicagoes sobre fatores que
condicionaram essa populagio a ser “marginalizada” para 4reas de risco.

Além disso, ¢ apresentado no programa um debate sobre os desastres nio serem
fendmenos isolados, elencando dados da maior recorréncia de chuvas nos dltimos
anos, utilizando-se de dados, principalmente, do CEMADEN (Centro Nacional de
Monitoramento e Alertas de Desastres Naturais) e dos argumentos de autoridade
do presidente da institui¢io, naquele momento, Osvaldo Moraes, como demonstra

o trecho do Programa 2 (21/02/2023):

Presidente do Cemaden: “O impacto dos desastres é decorrente de

dois fatores, um sio os eventos meteoroldgicos extremos, que nds sabemos

5> Estd imagem pode ser consultada no seguinte link: hteps://globoplay.globo.com/v/11385722/,
a partir da seguinte minutagem, 1:15 até 2:16.
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que estdo aumentando por conta das mudangas climdticas, e outra pela
vulnerabilidade e exposigio das pessoas que também estd aumentando”

(Jornal Nacional, 2023).

Porém, os fatores, principalmente antrépicos, que causam as mudancas climdticas,
com destaque ao aquecimento global, ou as causas para maior vulnerabilidade nio
sdo debatidas e sim a ineficiéncia do Estado em consolidar politicas publicas para a
mitigacgio e prevencio dos desastres. Ou seja, questdes estruturais da sociedade nio
sdo colocadas em questio, algo que iria na contramao dos preceitos da emissora,
apontando assim duas formas de solugio principais, como apresentado no seguinte

trecho ainda no programa 2:

Carlos Nobre (Pesquisador sénior do IEA/USP): “O maior desafio é
retirar as pessoas que moram em dreas de risco, ai é um desafio que nio
dd para fazer em um més em wm ano é um investimento enorme, mas
esta é a solugdo uma prioridade de todos os governos, governo federal,
governos estaduais, prefeituras municipais, com muito apoio inclusive do

setor privado para financiar tudo que é necessdrio’.

André Trigueiro (Repdrter da Globo): “As solugies de mais baixo
custo que poderiam evitar a ocorréncia de novas tragédias no curto
prazo, uma delas é a instalagio de sirenes de alertas em dreas de risco
como jd existem em cidades, como Rio de Janeiro (R]) e Vitéria (ES) e
Salvador (BA).

Osvaldo Moraes (Presidente do CEMADEN): Fazermos com
que alertas que sdo emitidos cheguem ds populagoes nos momentos
importantes que antecedem o desastre e que essas populacoes também
estejam preparadas para responder a esse alerta quando ele chega (Jornal

Nacional, 2023.)

Dessa forma, ¢ possivel perceber que a solugao definitiva se encontra na interagao

entre o Estado e o capital privado, que de forma utépica iria concretizar formas
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de bem-estar a populagio vulnerdvel, mesmo inserido em um modelo produtivo
que produz e reproduz desigualdades, agora em relagio as solucdes imediatas
encontram-se aspectos técnicos e de treinamento das populagées em sobreviverem
diante da inseguranca da iminéncia de um desastre.

Diante do nio dito (Orlandi, 2005) pelo Jornal Nacional, no que tange s
causas sociais e histéricas na produgio das vulnerabilidades e abordando com
veeméncia questées fisico-naturais e técnicas, sem a devida amplitude humana,
¢ desconsiderado, de modo intencional, um debate amplo sobre os desastres.
A populagio que assiste (relagdo indireta) ou vive o desastre (relagio direta) ¢é
alimentada, entio, com um discurso sobre o fatalismo das condicées da natureza e
as acoes e respostas técnicas do Estado.

Ademais, nos programas analisados, sio exibidos cenas que demonstram os
impactos deixados pelo evento extremo, aliado a relatos emocionados de moradores
que perderam casa, familiares e bens materiais, colocando assim em rede nacional
o drama inegdvel que esses individuos viveram, mas que pode ser observado numa
diferente 6tica.

Ao transmitir aos espectadores imagens e relatos impactantes para a manutengio
da audiéncia, pela conexdo dos interlocutores, neste caso com o desastre
socioambiental, permite, assim, a comogdo dos telespectadores, mesmo que nao
atinja todos da mesma maneira. Esse aspecto pode ser evidenciado nos seguintes
trechos do programa 1 e 4, em que foram apresentados relatos de moradores sobre
o desastre: partindo do programa 1 (20/02/23): Licio Mota (Morador da Vila Sahy):
“Infelizmente, foi um momento assustador para todos, parecia um diliivio parecia o fim

do mundo” (Jornal Nacional, 2023), sequencialmente no programa 4 (23/02/2023):

Neide Alves (Moradora da Vila Sahy): “Eu deito mas eu ndio consigo
dormir porque, rodo hora vou no “vitré” do banheiro, para ver se td

chovendo ou se nio td, é um alivio quando a gente abre o olho e vé que

td sol” (Jornal Nacional, 2023).

Ambos os relatos reforcam o cardter dramdtico, catastréfico e traumdtico para

essa populagdo, em que evidenciam duas questoes a serem debatidas. Uma primeira
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que se dd pela ligagio do desastre com questoes divinas, no caso com o Dilavio
de Noé, ou com a iminéncia do fim do mundo promovida por forcas naturais,
apresentando o cardter de excepcionalidade do evento (lembrando que o analisado
sdo as escolhas de recorte realizados pelo Jornal Nacional, nio o juizo de valor
pelo relato dos moradores). J4 o relato do programa 4, evidencia que a inseguranga
diante dos eventos naturais se amplia, pelo medo de novas chuvas, em uma relagio
problemdtica com as dinimicas naturais do planeta, havendo assim uma mudanca
de percepgao diante dos eventos climdticos, como as chuvas (Cesco; Ceolin,
2017). Entéo, a partir do drama pessoal da popula¢io atingida pelo desastre, que
traumatizada pelo evento e os danos causados, permite o jornal cativar e integrar a
audiéncia diante do ocorrido.

Vale destacar que, por mais que apresente a atuagio da comunidade, das forcas
armadas e estatais na contencdo dos danos, no resgate de pessoas e em propostas
para a retirada dessa populagio de dreas de risco, que na maioria das vezes sio
promessas que nao se materializam, essas agoes ocorrem principalmente no pos-
desastre (Fialho; Silva, 2023), algo que costumeiramente ocorre no territério
nacional. Exemplo caracteristico disso sio os diversos érgios de prevengio e
monitoramento de desastres criados apds eventos desastrosos de grande impacto,
como em relacio ao desastre socioambiental na regido serrana de Petrépolis (R]),
em 2011, que vitimou centenas de pessoas e foi divulgado de forma exaustiva pela
midia, tendo por resultado a criacdo de um 6rgao federal para o monitoramento de
“desastres naturais”, o CEMADEN.

Casos emblemdticos de desastres socioambientais sio ressaltados pela midia
colocando-os no debate publico. Contudo ¢ algo efémero e superficial, entios
aliada a permanéncia e o aumento dos desastres no Brasil, suscitamos questio-
namentos: resolucoes técnicas e pragmdticas sdo suficientes para a mitigagio dos
processos desastrosos?

E possivel ainda discutir, sem levantar verdades absolutas, a demonstragio
das ajudas comunitdrias e da solidariedade entre a populagio em se ajudar
diante do evento que abalou a normatividade da vida, algo préximo ao que
Kropotkin, gedgrafo anarquista do século XIX e inicio do século XX, propds

no conceito de “Apoio Mutuo” (2021) da populagio se ajudando em situagoes
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desastrosas. O autor aborda como os lagos comunitdrios permitem superar o
individualismo, imposto pela sociedade daquela época e que ainda se mantém,
logo contesta essa légica colocada pela sociedade de classes, sendo contrério ao
Estado burgués ali imposto.

Retomando ao desastre de Sao Sebastido e a demonstracio dessas acdes pelo
recorte do Jornal Nacional ¢é necessdrio considerar as condi¢ées de producio
(Orlandi, 2005). Por mais que os discursos sejam préximos, quem o produz é
ideologicamente distante, carregando diferentes significados para além das palavras.
No caso do discurso produzido pelo Jornal Nacional é evidenciada a ineficdcia
do Estado brasileiro em estabelecer apoio & populagio atingida, algo que de fato
ocorre, contudo a midia hegemonica estd longe de problematizar e questionar
as razoes estruturais que possibilitam a intensificagio da produgio de desastres
socioambientais de forma abrangente, contribuindo assim para a manutengao do
status quo, no sentido neoliberal.

Com base no exposto, o discurso veiculado pela midia hegemonica, representado
aqui pelo Jornal Nacional, apresenta similaridade com demais veiculos mididticos
como demonstrado por Teixeira (2012) e Pinheiro (2016) que, analisando
jornais impressos de grande circulagdo, concluem, também, sobre apontamentos
relacionados a ineficiéncia do Estado, sem maiores debates sobre vulnerabilidade

social. Ainda segundo Pinheiro (2016, p. 44)

A midiatizagdo de desastres em seu sentido mais amplo (tratamento,
representagdo, impacto), ao mesmo tempo em que marca o cardter
excepcional dos fendmenos naturais e das perturbagées que causam na
vida social normal, busca suprir a falta de sentido sobre o que ocorreu,
associando duas mensagens: a descrigio, tanto dos fendmenos quanto
da dor das vitimas e da angistia dos resgates, ¢ a indicacio de uma

causalidade que dé sentido aquela urgéncia”.
Revela-se assim, a proximidade entre os discursos mididticos hegemdnicos

diante do desastre, em que questoes profundas sociais e histéricas nio sio colocadas

em debate, quase um discurso tnico diante dos diversos eventos desastrosos, a fim

177



“Desastres naturais” e o discurso na midia: contribui¢ées para Geografia Escolar

Pedro Victor Rocha Guilarduci e Carla Juscélia de Oliveira Souza

de procurar culpados, solucoes e demonstrar de forma exacerbada os dramas vividos
pelos familiares, aliado a constante atualizacio sobre os niimeros de mortos pelo
“Desastre Natural” (Revet, 2018). Nessa perspectiva, sendo um mais do mesmo
que nio coloca em evidéncia questdes importantes que fazem parte dos processos
anteriores 4 materializacio do evento colocando em prazo de validade os debates
sobre os desastres.

Diante desse cendrio, questionamos: e a educagio escolar para a cidadania,
para a formagio bdsica sobre os riscos? Entendemos que a educagio geografica
ou mesmo a educacio ambiental sio aliadas para o entendimento de questoes
sobre risco e desastre e que permitem desconstruir ou reinterpretar o discurso
mididtico juntamente dos (as) alunos (as), a fim de construir de forma conjunta um
entendimento ampliado e critico sobre os “desastres naturais”. Nessa perspectiva,

discutimos a seguir possiveis caminhos no contexto escolar.

Caminhos para a reinterpretagio do discurso mididtico no espaco escolar

A lei Federal 9.795/99 prevé que a educagio ambiental ¢ essencial para a educagao
nacional, devendo ser debatida de forma holistica, humanista, democrdtica e participa-
tiva, compreendendo o meio ambiente pela sua totalidade construido por fatores natu-
rais, socioecondmicos e culturais, em que os meios de comunicagio de massa t€m papel
central para a divulgacdo de informagdes e préticas nesse sentido (Brasil, 1997). Porém,
como demonstrado na midia, este papel é realizado de forma fragmentada, destacando
razoes fisicas e climatoldgicas, na qual outras razoes ficam em segundo plano, com isso,
ndo tratando da totalidade que as questoes ambientais implicam.

Sendo assim, a educagao formal é central para o debate de questées ambientais
com os estudantes, a partir do que ¢ previsto pela legislacio brasileira e ampliado
pela discussio de Sauvé (2005) sobre educagio ambiental, que tenciona as
concepgdes sobre desenvolvimento sustentdvel, baseada em uma educacio
utilitarista que limitam os objetivos da educagdo ambiental, muito das vezes a
razoes econdmicas. Porém, a educagio ambiental é mais ampla e multifacetada.

Nas palavras do autor:
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A educacio ambiental visa induzir dindmicas sociais, de inicio
na comunidade local e, posteriormente, em redes mais amplas de
solidariedade, promovendo a abordagem colaborativa e critica das
realidades socioambientais ¢ wuma compreensio auténoma e criativa dos
problemas que se apresentam e das solugdes posstveis para eles. Mais do

que uma educagio” (Sauvé, 2005; p. 317).

Neste sentido, a necessidade de debater de maneira interdisciplinar ¢ impres-
cindivel para a concretizacdo de uma educagio ambiental ampla com viés critico
em problematizar as interagoes entre homem-natureza, como por exemplo, no de-
bate sobre riscos socioambientais, que podem se materializar em desastres como
ocorrido em Sao Sebastido (SP). Assim, podendo a EA impactar na maneira de
compreender e agir no mundo por parte dos alunos, desde as condigoes impostas
localmente quanto globalmente e nas suas intersec¢oes, agregando de modo efetivo
para a formagio dos (as) alunos (as), enquanto cidadaos ativos e criticos diante da
realidade socioambiental.

Além disso, a EA apresenta similaridades com a educagio para a redugio de
riscos de desastres (ERRD) como debatido por Matsuo e Silva (2021). Segundo
os autores, uma educacio ambiental e uma ERRD pautados na justica social, se
relacionam com a desconstrucio de questoes socioambientais contraditérias,
caminhando em sentido de formar sujeitos reflexivos, criticos e atuantes desde a sua
comunidade até maiores escalas.

Nessa perspectiva, podemos considerar também a educacio geografica para os
riscos que se dd no Ambito do ensino de geografia. De acordo com Souza e Lourenco
(2023), o estudo no contexto da ciéncia geogrifica compreende aproximagoes
tedricas comuns aos riscos e a geografia, que se fundamentam na visio holistica,
na anilise integrada, sistémica e complexa dos fendmenos naturais e sociais, na
producio do espago e dos riscos como construgio social e na manifestacio em
multiescalaridade. Segundo os autores, “esse entendimento eleva a importincia e a
contribuicdo da Geografia no ensino dos riscos, que por sua vez encontra no ensino de
geografia - por meio de temdticas fisico-naturais e sociais - uma das possibilidades para

se desenvolver e estar presente na educagdo bdsica [...]” (Souza; Lourengo, 2023, p. 13),
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que faz uso de diversas linguagens para a abordagem e discussao de seus contetidos.

O uso de diferentes linguagens na educacio apresenta possibilidades para a
discussio dos riscos e desastres, a fim de desvelar os processos que condicionam
a produgio e reprodugio dos riscos, principalmente na Geografia, que permite
debates sobre as interagoes entre seres humanos e natureza com maior enfoque, por
mais que a interdisciplinaridade seja indispensédvel.

Nesse sentido, por meio da problematizagio dos discursos veiculados pela
midia hegemonica, seja pelas representagdes realizadas pelo Jornal Nacional, ou por
demais fontes e linguagens, apresenta a possibilidade de esmiucar as temdticas que
atravessam os riscos e desastres. Contudo, para isso, é necessdrio ter a convicgio que
apenas integrar no ensino diferentes linguagens nio ¢ suficiente (Da Silva; Ladeira,
2024), pois a grande maioria dos materiais mididticos das mais diferentes origens
nao foram elaborados com fins educativos. Com isso, a linguagem escolhida nio
d4 aula sozinha, é preciso ter a mediagio do professor e o entendimento prévio
sobre as especificidades de cada linguagem. Logo, nao é a simples reproducio
de uma reportagem ou filme para o estudante que ird concretizar o processo de
aprendizagem com a profundidade necessdria (Guimaraes, 2017).

Apesar disso, que nio é um empecilho, mas pode apresentar limitagoes nas
praticas desenvolvidas no ambiente escolar, o uso de linguagens mididticas pode
potencializar os processos educativos, visto a interagio e familiaridade que os
estudantes apresentam com as diversas linguagens, principalmente as digitais.
Essas linguagens fazem parte do cotidiano de grande parte dos discentes inseridos
na contemporaneidade, exemplo disso sio os debates emergentes na Geografia
sobre espaco virtual e o uso das TDIC (Tecnologias Digitais da Informagio e
Comunica¢io) no ensino de Geografia (Ladeira, 2024). Logo, a partir daquilo
que ¢ vivido e experienciado pelos(as) aluno(as) permite caminhar no sentido
de potencializar as agdes com viés reflexivo e critico efetuados na escola. Como

abordado por Guimaraes (2015):
“Quando nos propomos a pensar a relagio entre a midia e as prdticas

educativas escolares, é de fundamental importincia adotarmos uma

postura critica que considere as brechas para a agio e intervengio dos
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sujeitos. Para isso, é preciso compreender as redes de discursos que circulam
na midia numa perspectiva por meio da qual os enunciadores (aqueles
que fazem circular determinadas idéias e concepgoes de mundo) nio sio
totalmente hegeménicos e nem os receptores/enunciatdrios (aqueles que
as recebem, interpretam, concordam ou discordam), totalmente passivos”

(Guimaraes, 2015; p. 62).

Dessa maneira, revela a necessidade de apresentar as temdticas ligadas aos
riscos e desastres, a fim de fornecer alicerce aos estudantes sobre como estio
sendo tratados nos veiculos mididticos e como podem ser problematizados. Nesse
contexto, a ciéncia cindinica® apresenta concepcbes e conceitos basilares, que
nio sio unanimidades, mas permitem discutir junto aos alunos a temdtica, como
os atribuidos por Lourenco e Amaro (2018), que expbéem que o risco se dd pela
interacio entre severidade e vulnerabilidade, podendo se materializar ou nao. Dessa
maneira, a severidade se conecta a suscetibilidade, a probabilidade e a intensidade
que determinado evento tém de ocorrer em certo tempo, local e quais impactos
pode produzir (Lourengo; Amaro, 2018), enquanto a vulnerabilidade como j4
debatido no presente trabalho, porém na concep¢io dos autores, atribui a carga
social ao risco, em que sdo analisadas as condi¢des socioecondmicas e infraestrutura
de determinada comunidade, exposicio, sensibilidade e da capacidade de lidar e de
adaptacio dessas populacdes (Lourenco e Amaro, 2018).

Com isso, contextualizando aos alunos que os desastre apresentam um “pano de
fundo”, ou seja, processos anteriores que culminam no evento desastroso, logo nio
sendo lancados como castigos divinos ou se materializando de forma espetacular e
irremedidvel. Nessa perspectiva, permite a ampliacio da percepgao diante do que
¢ empregado no discurso mididtico como no caso do discurso promovido pelo
Jornal Nacional, que evidencia a superficialidades das discussées que perpassam

o desastre, além de sua construcio baseada na exibicio de diversos momentos

6 A ciéncia cindinica procura concentrar-se no estudo global dos riscos, através de uma andlise
e viso holistica desta temdtica, como bem discutido por Luciano Louren¢o e Anténio Amaro,
no livro Riscos e Crises. Da teoria 4 plena manifestagio, publicado em 2018 (Souza; Lourenco,

2023, p. 11).
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dramdticos para a construgdo de narrativas emocionadas que atraem e constroem
sentidos aos telespectadores. Logo, hd uma construcio légica nas mensagens
elaboradas midiaticamente, que também deve ser debatida junto aos alunos para o
entendimento de como esse discurso é construido.

Por isso, contextualizar tanto em relagio a como é construida determinada
linguagem mididtica, apresentar e debater a temdtica que serd discutida, antes, durante
e depois o uso de certa linguagem, possibilita promover prdticas significativas aos
estudantes, pois parte daquilo que ¢ experienciado pelo aluno no seu cotidiano. Desse
modo, estimula a criticidade diante da realidade que estdo inseridos extremamente
envolta pela construgio de narrativas engessadas que nao sio questionadas. O
espago escolar é ambiente {mpar para desconstruir essas narrativas hegeménicas,
aliado & promocio do entendimento de questées que perpassam a ciéncia cindinica,
pretendendo a promogio de uma educacio ambiental critica, que permita a formagio
de cidadaos atuantes na sociedade. Corroborando com a ideia de formacio de
cidadios, Claudino (2023, p. 8) destaca que ‘os riscos ndo sio (s6) o desafio de um
grupo restrito de técnicos e politicos. A mobilizacio e atuacio esclarecida da populagio
frente aos riscos constroi-se, privilegiadamente, através da educacdo e, nesta, tem um papel
de destaque a educagdo geogrdfica”, uma educagio geogrifica cidadi, como pontuam

Cardoso e Queiroz (2023); Oliveira, Oliveira e Garcia (2023).

Conclusio

A reprodugio de discursos mididticos, que pouco contribuem para o debate sobre
desastres, pelo contrdrio retomam aspectos e caracteristicas que permitem enxergd-lo de
forma fragmentada, descontextualizada e valorizando certas questdes em razoes de ou-
tras, com alicerces ideoldgicos que indicam a manutengio do status quo, reforga o papel
social e politico da escola bdsica, /cus fundamental para a discussao de padroes norma-
tivos avessos a formacio critica e cidada. Diante desse cendrio problemdtico, a educagao
ambiental num viés critico permite debater e problematizar esses discursos ligados a
produgio e reproducio dos riscos na atualidade ¢ no contexto vivido pelos estudantes,

atravessado pelas diversas linguagens mididticas. Logo, a educagio potencializa o ensino
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e oferece alicerces tedricos, que permitem enxergar o evento extraordindrio como fruto
de um longo processo, que imbricados a conceitos e concepgoes da ciéncia cindinica
e de demais ciéncias permitem ampliar a percepgio sobre a temdtica e sobre o espago
socioambiental constantemente construido, sendo entao, uma possibilidade de levar ao
espaco escolar assuntos relacionados a riscos e desastres de forma critica, visto a recorrén-
cia e intensificacio de eventos desastrosos, que necessitam ser melhor contextualizados.

Além disso, apresenta-se a necessidade de efetuar acoes nas escolas, a fim de
angariar resultados prdticos e vislumbrar como o uso de linguagens mididticas em sala
de aula podem ser agregadas nos debates sobre educagio ambiental, para a reducio
de riscos e para a desconstrucio do discurso promovido pela midia hegemoénica,
especialmente no 4mbito da educacio geogréfica e no ensino de geografia pautados

na formagao bdsica para a cidadania.
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Resumo: Este capitulo tem como elemento central a andlise da abordagem dos
riscos nos trabalhos do eixo Ensino de Geografia Fisica do Simpésio
Brasileiro de Geografia Fisica Aplicada (SBGFA), buscando compreender
as abordagens e os contetidos mobilizados por essa temdtica ao longo
das edicoes do evento desde 2003. O objetivo consiste em analisar os
contetdos presentes nos artigos que abordam os riscos, identificando
tendéncias e os principais fundamentos teérico-metodolégicos que

sustentam essas producées. De natureza quali-quantitativa, o estudo
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adotou a andlise de contettido proposta por Bardin (2002). Foram
analisados 627 artigos do eixo Ensino de Geografia. Os resultados
indicam que a abordagem dos riscos estd presente desde a edigao de
2003, ganhando maior destaque a partir de 2017. Nas trés tltimas
edi¢oes, os trabalhos que contemplam essa temdtica representam 6,6%
do total, evidenciando uma tendéncia de integracio entre sociedade
e natureza. Os resultados revelam o crescimento dessa abordagem no
campo da Geografia e, especialmente, no Ensino de Geografia, destacando
seu potencial para a constru¢io de processos de ensino e aprendizagem

pautados em leituras criticas e integradas do espaco geografico.

Palavras-chave: Ensino de geografia, riscos, geografia escolar, geografia fisica.

Abstract: This chapter focuses on the analysis of risk-related approaches in

the papers presented within the Geography Education section of the
Brazilian Symposium on Applied Physical Geography (SBGFA), aiming
to understand the approaches and contents mobilized by this thematic
field throughout the event’s editions since 2003. The objective is to
analyze the content of articles addressing risks, identifying trends and
the main theoretical and methodological foundations that underpin
these studies. Using a qualitative-quantitative approach, the study
adopted content analysis based on Bardin (2002). A total of 627
papers from the Geography Education section were analyzed. The
results indicate that risk-related approaches have been present since
the 2003 edition, gaining greater prominence from 2017 onward. In
the last three editions, papers addressing this theme accounted for
6.6% of the total, revealing a growing tendency toward the integration
of society and nature. The findings highlight the expansion of this
approach within Geography and, particularly, Geography Education,
emphasizing its potential to support teaching and learning processes

grounded in critical and integrated interpretations of geographic space.

Keywords: Geography teaching, risks, school geography, physical geography.
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Introdugio

A priori, considerando o objetivo deste capitulo, que consiste na andlise da
abordagem dos riscos presentes nos trabalhos do eixo Ensino de Geografia no
Simpésio Brasileiro de Geografia Fisica Aplicada (SBGFA), voltados a compreensio
das abordagens, dos contetidos, das tendéncias e dos principais fundamentos tedrico-
metodoldégicos mobilizados, torna-se relevante elencar alguns aspectos vinculados
a0 evento em questdo, bem como evidenciar pontos significativos relacionados a
prépria edificacdo da ciéncia geogrdfica no que se refere & abordagem dos riscos,
articulada a dimensdo do campo do Ensino de Geografia.

O Simpésio Brasileiro de Geografia Fisica Aplicada (SBGFA) constitui-se
como um evento cientifico bienal, com reconhecida tradi¢ao académica no campo
da chamada Geografia Fisica. Iniciado em 1984, o evento tem como objetivo
promover o debate sobre pesquisas que tratam do campo cientifico geogréfico e de
suas aplicagoes, especialmente aquelas vinculadas aos componentes fisico-naturais
(Pereira e Souza, 2022). Desde entao, foram realizadas 19 edicoes, sediadas por
diversas universidades brasileiras, como exemplo UFMG, UFR], USP e UFG,
sendo a mais recente realizada pela UFPB, em 2024. Em 2026, o evento serd em
Belém, no Pard.

Ao discutir as abordagens e os contetdos relacionados ao campo do Ensino
de Geografia e as temdticas fisico-naturais, faz-se necessdrio considerar a prépria
constituicdo da ciéncia geografica, particularmente em sua relagio com a Geografia
Escolar. Historicamente, os estudos voltados 4 natureza e ao ambiente foram
marcados por uma tendéncia 4 fragmentagio e a dissociagao das relagdes sociais e
humanas. A trajetéria da Geografia Escolar nio se desenvolve de forma desvinculada
da histéria da ciéncia geografica, refletindo-se diretamente nas praticas pedagégicas
e curriculares efetivadas no contexto escolar.

As discussoes de cunho teérico-metodolégico em torno do campo do Ensino
de Geografia consolidaram-se no cendrio nacional, especialmente a partir da década
de 1990, com as defesas das teses das professoras Lana Cavalcanti (1996), Rosalina
Braga (1996), Sonia Castellar (1996) e Helena Callai (1996). Essas produgoes

contribuiram de forma decisiva para o fortalecimento do cardter cientifico e
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académico da drea, impulsionando o desenvolvimento de investigagoes e reflexoes
sistemdticas sobre a Geografia Escolar. Paralelamente, intensificaram-se as discussoes
ambientais, que passaram a integrar tanto disciplinas académicas quanto escolares,
na Geografia e em outros campos do conhecimento (Mendonga, 1999; Suertegaray,
2005; Suertegaray e Nunes, 2001).

Como fruto do préprio processo de edificacio da ciéncia geografica moderna,
historicamente marcada pela fragmentacio disciplinar e pela divisao entre Geografia
Fisica e Geografia Humana, consolidaram-se prdticas analiticas que tendem
a dissociar as relagoes entre sociedade e natureza, reforcando uma compreensio
da natureza como elemento externo s dinimicas sociais. E nesse contexto que,
sobretudo a partir dos anos 2000, ganham centralidade os estudos vinculados 2
chamada Geografia Ambiental, campo que busca articular as dimensdes sociais
e naturais a partir de fundamentos éticos, politicos e filoséficos, reconhecendo a
complexidade das relagdes entre sociedade e natureza, em novas bases diferentes
das raizes tradicionais. Vale ressaltar que as rafzes da perspectiva ambiental nio
sdo recentes na trajetdria da Geografia. O desprestigio ocorrido entre as décadas
de 1970 a 1990 (Souza, 2019) contribuiu para que essa abordagem fosse ausente,
especialmente, na Geografia Escolar.

Longe de pretender substituir os contetdos tradicionalmente associados
a Geografia Fisica ou a4 Geografia Humana, essa perspectiva propée valorizar as
problemdticas decorrentes da interagio humana com a natureza, compreendida
como lugar de morada coletiva. Tal abordagem favorece o didlogo entre diferentes
formas de conhecimento e contribui para uma compreensio integrada dos
fendmenos geograficos (Mendonga, 2015; Suertegaray; Nunes, 2001; Souza, 2013).

Na contemporaneidade, torna-se inconcebivel abordar a natureza e o ambiente
de forma restrita, desconsiderando as complexas relagoes sociais que os constituem.
Assim, os estudos ambientais e geogrificos demandam uma perspectiva integrada
e dialética das relagées entre sociedade e natureza. Nesse sentido, observa-se a
incorporagio do termo socioambiental, no qual “[...] o termo Sdcio’ aparece atrelado
ao termo ambiental’ para enfatizar o necessdrio envolvimento da sociedade enquanto
sujeito, elemento e parte fundamental dos processos relativos & problemdtica ambiental

contemporinea” (Mendonga, 2004, p. 117).
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Nesse bojo de uma tendéncia de leitura mais integrada do espaco geogréfico,
vinculada as discussdes sobre natureza e ambiente, emerge com maior centralidade
a abordagem dos riscos, entendida como a probabilidade de algo vir & ocorrer,
a exposi¢io ao perigo de um individuo, de uma comunidade ou de um lugar,
podendo acarretar perdas materiais e imateriais, de natureza econdmica e social
(Hogan; Marandola, 2007; Lourengo; Amaro, 2018; Rebelo, 2014).

Diante desse panorama, e articulando os estudos do campo da ciéncia geogréfica
a0 Ensino de Geografia, parte-se do pressuposto de que vivemos em uma sociedade
de risco (Beck, 2010). Considerando a intensificagio da exposicio, a espacialidade
associada a riscos e perigos de origem natural, antrépica e socioambiental, torna-
se fundamental analisar os fendmenos geogréficos a partir da abordagem dos
riscos, compreendida como uma perspectiva potente para articular os processos da
realidade social aos saberes geograficos.

No 4mbito das pesquisas, discussoes e agdes desenvolvidas no campo do Ensino
de Geografia, especialmente aquelas voltadas 4 defesa de uma Educagio Geografica
para o risco (EGR), destacam-se, ao longo das dltimas décadas, trabalhos que
articulam a temdtica dos riscos ao ensino e aprendizagem de Geografia. Nesses
estudos, a abordagem dos riscos apresenta-se como potente para o desenvolvimento
de leituras mais integradas e criticas da realidade no processo de ensino e
aprendizagem em Geografia, conforme evidenciam Souza (2013, 2020), Afonso
(2015), Pereira et al. (2023), entre outros.

A vista disso, o presente capitulo tem como objetivo analisar os contetidos dos
trabalhos identificados na categoria Abordagem dos Riscos’, presentes no eixo Ensino
de Geografia e publicados nos Anais do Simpésio Brasileiro de Geografia Fisica
Aplicada (SBGFA), no periodo de 2003 a 2024. Para tanto, recorre-se as pesquisas
de iniciagio cientifica desenvolvidas no Ambito do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Geografia, Educagio e Riscos (GEPEGER), da Universidade Federal de Sao Jodo del-
Rei (UES]) ao longo dos tltimos anos com Clemente e Souza, 2014; Tardco e Souza,
2016; Costa e Souza, 2017; Pereira e Souza, 2019; Cunha et 4/., 2025.

Adotou-se como procedimento metodoldgico a andlise de contetido, conforme
proposta por Bardin (2002), com base nos parAmetros de Clemente e Souza (2014),

Pereira e Souza (2022) e Cunha et al. (2025). Especificamente, busca-se entio:
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Iy

(i) caracterizar as discussoes relacionadas aos trabalhos vinculados a ‘Abordagem
dos Riscos’; (ii) analisar as tendéncias dessa abordagem no eixo Ensino de Geografia
do SBGFA; (iii) identificar os principais temas articulados a discussdo dos riscos
no Ambito do Ensino de Geografia; e (iv) sintetizar elementos fundamentais para
a abordagem dos riscos nesse contexto, a partir dos resultados obtidos. Diante
disso, foram analisados 627 trabalhos do eixo Ensino dos anais do SBGFA (2003—
2024), identificados por 4rea, tema, instituicio e nivel de ensino e, posteriormente,
sistematizados e avaliados de acordo com o objetivo central do referido estudo.

No que se refere ao referencial tedrico-conceitual, o estudo fundamenta-se em
dois eixos principais: a abordagem dos riscos € o Ensino de Geografia. Em relacio a
primeira, destacam-se autores que discutem a temdtica sob uma perspectiva socioldgica,
como Beck (2010, 2018), Valencio (2009, 2024) e Bourdieu (2014), bem como
pesquisadores que articula a temdtica ao campo geografico, especialmente vinculados as
escolas portuguesa e francesa, como Lourenco e Amaro (2018), Rebelo (2014), Hogan
e Marandola (2007), Vélez de Castro e Fernandes (2019) e Veyret (2007).

No campo do Ensino de Geografia, destacam-se as contribuicoes de Cavalcanti
(2002,2019, 2024) e Callai (2010), bem como de autores que articulam as temdticas
fisico-naturais e riscos no contexto da Geografia Escolar, como Souza (2013, 2020),
Pereira et al. (2023), Souza e Lourenco (2023), Xavier e Morais (2023) e outros.

O interesse em compreender tais abordagens e tendéncias no Ensino da Geografia
Fisica, aqui entendida como o ensino dos componentes fisico-naturais, conforme
Suertegaray (2005), Morais (2011) e Morais e Ascensdo (2021), estd associado a
necessidade de estabelecer um panorama geral das discussdes desenvolvidas pela
comunidade académica acerca do ensino desses contetidos, especialmente no
ambito da Geografia Escolar. Isso porque tais discussées, no processo de formagio
docente, repercutem diretamente nas prdticas escolares, sendo determinantes para
superar ou reproduzir a tradicional vocagao fisico-descritiva da ciéncia geografica.

Diante da proposta apresentada, o texto estrutura-se em trés eixos: (I)
Espacialidade dos Riscos: fundamentos conceituais para uma abordagem geogréfica;
(IT) Anilise e discussiao da ‘Abordagem dos Riscos’ no SBGFA, no periodo de 2003
a 2024; e (III) Elementos estruturantes para a Abordagem dos Riscos no contexto

do Ensino de Geografia.
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O primeiro eixo apresenta e discute os fundamentos tedrico-conceituais que
sustentam a andlise dos riscos sob uma perspectiva geogrifica; o segundo analisa
e discute os trabalhos da categoria ‘Abordagem dos Riscos’ no cixo Ensino de
Geografia do SBGFA, no periodo de 2003 a 2024; e o terceiro sistematiza os
elementos estruturantes para a insercio dessa abordagem no ensino de Geografia,
articulando fundamentos tedrico-conceituais e diddtico-pedagégicos. Por fim, a

sintese geral do texto é apresentada no tdpico referente as conclusées.

Aspectos tedrico-conceituais da Teoria dos Riscos no contexto geogrifico

Antes de adentrarmos nos fundamentos conceituais que conferem iden-
tidade geogrifica ao estudo de temas articulados a abordagem dos riscos,
¢ necessdrio demarcar alguns aspectos tedrico-conceituais relativos a com-
preensio do préprio conceito de risco e de suas interrelagoes. Tal discus-
sio envolve, sobretudo, conceitos estruturantes dos estudos cindinicos
, como risco, perigo, crise, vulnerabilidade e desastre, que conformam a base episte-
molégica dessa vertente de investigagio, amplamente desenvolvida na literatura por-
tuguesa (Lourengo e Amaro, 2018).

A abordagem dos riscos adquire crescente relevincia nas discussoes
contemporineas, a2 medida que vivemos em uma “sociedade de risco” (Beck,
2010), em que a produ¢io da vida social, inserida na légica produtiva da
modernidade, estd intrinsecamente associada & produgio de riscos de diferentes
naturezas e escalas.

A compreensio do conceito de risco percorre um trajeto epistemoldgico e
etimoldgico marcado por multiplas perspectivas, configurando-se como uma
categoria conceitual complexa, vinculada a processos e fendmenos relacionados a
situagdes perigosas ou & producio de perigos. Segundo Lourengo e Amaro (2018),
no final do século XX e inicio do XXI, o conceito de risco foi incorporado por
praticamente todos os campos disciplinares, sendo mobilizado para diferentes
finalidades, desde as dimensdes econdmicas, das engenharias e da seguranga publica

até s ciéncias bioldgicas, a geografia, o direito civil e as ciéncias sociais.
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Em decorréncia dessa incorporacio, a gestao do risco passou a ser adotada como
instrumento de decisdo politica, estimulando debates e convergéncias conceituais
em nivel internacional. Organismos como a Organizacio das Nagdes Unidas
(ONU), a OCDE, o Banco Mundial ¢ a Unido Europeia contribuiram para a
formulagao de normas técnicas e definigoes padronizadas acerca do tema.

Na literatura portuguesa, particularmente nos estudos vinculados 4 Associagao
Portuguesa de Riscos, Prevencao e Seguranga (RISCOS), referéncia para os estudos
cindinicos, destacam-se os conceitos de risco, perigo e crise, compreendidos
enquanto conceitos fundamentais e estruturantes para o estudo dos riscos, ao
considerar suas dimensoes objetiva e subjetiva (Lourenco ¢ Amaro, 2018).

Segundo os autores, a crise ¢ entendida como a plena manifestagio ou
realizagao do risco, admitindo-se que, até entdo, “o risco estd latente e o perigo é
uma hipdtese”, sendo que o perigo estd intrinsecamente associado 2 manifestagao
do risco e, por conseguinte, indissocidvel do inicio da crise. Nessa linha de

abordagem,

“[...] se o risco é algo que estd mais ou menos distante da manifestacdo,
0 perigo ¢ algo que estd muito proximo dessa manifestacio, e, portanto, sé
devemos falar em perigo quando a manifestagio do risco — ou seja, a crise

— estd iminente” (Lourenco e Amaro, 2018, p. 23).

Com base nessas defini¢oes, Lourenco ¢ Amaro (2018) defendem que a
andlise dos riscos nao deve se restringir & quantificagio ou mensuracio do risco,
mas 4 compreensio da complexa relagio entre risco e processos perigosos, o que
denominam de “ciclo de catdstrofes”. E a partir da materializagio do risco, na fase
de crise, que emergem as consequéncias sociais que demandam respostas voltadas
a recuperacio das dreas e das populagdes afetadas. Os autores salientam, assim, a
importincia da mitigacio e gestdo dos riscos, considerando as trés fases do ciclo:
pré-catdstrofe (prevengio e antecipagdo), durante a crise (resposta) e pés-catdstrofe
(reconstrucio e recuperagio), com o objetivo de promover condi¢des mais seguras
e reduzir vulnerabilidades existentes.

As discussoes sobre risco e vulnerabilidade também se encontram consolidadas

no campo da Geografia. Conforme Hogan e Marandola (2007),
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“[...] Risco é a probabilidade (nem sempre expressa como fungdo
matemdtica) de que um individuoldomicilio, comunidade ou lugar
sejam expostos ao perigo; |...] Vulnerabilidade envolve aquelas
condigdes (sociais, econdmicas, demogrdficas, geogrdficas etc.) que afetam
a capacidade de responder i exposicio. E a capacidade de responder ao

perigo e ao risco (Hogan; Marandola, 2007, p. 74-75, grifo nosso).

A partir desses conceitos estruturam-se tipologias de riscos relacionadas a origem
dos processos. Lourenco e Amaro, (2018) classificam-nos em trés grandes conjuntos:
(i) riscos naturais — decorrentes de fendmenos da natureza; (ii) riscos antrépicos —
resultantes da interferéncia humana e de suas dimensoes socioecondmicas, politicas
e culturais; e (iii) riscos mistos — originados da interagio entre processos naturais e
agdes antropicas (Lourenco e Amaro, 2018; Lourengo, 20006).

No campo geogrfico, Silva (2017) identifica duas tendéncias predominantes de
abordagens que foram classificadas pela autora como: o trinémio ‘risco/fenémeno/
processo perigoso’ e o trindmio ‘vulnerabilidade/risco/processo perigoso’. O
primeiro enfatiza os processos fisico-naturais que originam situagoes de risco e
perigo; o segundo privilegia o grau de vulnerabilidade dos sujeitos e comunidades
expostos, considerando os aspectos socioecondémicos e espaciais.

A literatura portuguesa, conforme mencionado, vincula-se mais fortemente a
primeira tendéncia, ainda que considere a dimensio da vulnerabilidade. Este texto,
entretanto, parte da defesa de que ¢ necessdrio articular ambas as perspectivas, a dos
estudos cindinicos, centrada nos conceitos de risco, perigo e crise, ¢ a dos estudos
sociais, que enfatizam as dimensées subjetivas e sociais da vulnerabilidade e dos
riscos sociais (Vélez Castro e Fernandes, 2019).

Nessa diregdo, destaca-se a contribuicdo de Veyret (2007), que concebe o
risco como um construto social, ampliando o entendimento dos desastres e
vulnerabilidades sociais (Valencio, 2009, 2024; Bourdieu, 2014; Blaikie ez 4/,
2004; Canil er al., 2021). Para a autora, o risco é concebido como um objeto social,
um construto da sociedade. O perigo é qualquer condicio potencial elou objetiva sobre
um individuo, sociedade ou territdrio, podendo levar & morte, ferimento ou dano a

propriedade” (Veyret, 2007, p. 30).
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Ainda segundo Veyret (2007, p. 63), “...Jos riscos ambientais resultam da
associagdo entre os riscos naturais e os riscos decorrentes de processos naturais agravados
pela atividade humana e pela ocupagio do territdrio”. Para a autora, “o risco interroga
necessariamente a Geografia, que se interessa pelas relagies sociais e suas tradugdes
espaciais” (Veyret, 2007, p. 11). Assim, as condicoes de poder que organizam a
sociedade e produzem espacialidades possibilitam ampliar a concep¢io de risco
social, qualificando as vulnerabilidades.

Conforme Veyret (2007, p. 278), “hd risco social quando o viver em conjunto
estd sujeito a uma série de ameagas identificadas”. Dessa forma, compreender o risco
sob uma perspectiva que leva em considerag¢io a dimensiao humana e social torna-
se ndo apenas possivel, mas necessdrio, tendo em vista que o risco vincula-se a um
constructo social.

A vulnerabilidade social, por sua vez, relaciona-se 4 origem e as condigées de ex-
posic¢io ao perigo, variando conforme as especificidades dos grupos sociais envolvi-
dos. Assim, ‘vs riscos diferem segundo as especificidades dos grupos sociais encontrados”
(Veyret, 2007, p. 278). O conceito de vulnerabilidade, portanto, associa-se a nogoes
correlatas, como capacidade, resisténcia e resiliéncia e nio somente a uma condigio.

De acordo com Canil ez a/. (2021), a vulnerabilidade estd vinculada a um
conjunto de contingéncias sociais, politicas, econdmicas, culturais e tecnolégicas que
explicitam diferentes condigoes de exposicao e fragilidade de grupos sociais frente
aos riscos. Nesse sentido, o grau de vulnerabilidade social das comunidades ou dos
individuos afetados condiciona sua capacidade de enfrentamento e reconstrugio,
a0 mesmo tempo em que reflete as condigoes socioecondmicas e socioespaciais que
configuram sua exposicio aos riscos.

Destaca-se, ainda, o trabalho de Sulaiman (2021), no que se refere & incorporagao
da vulnerabilidade social nos estudos de anilise e gestao dos riscos. Ao discutir a
progressio da vulnerabilidade, a autora ressalta que aquela produzida a partir de
causas profundas assume um cardter ideoldgico de exclusio social, ancorado em
estruturas de desigualdade de classe, género e raga, as quais determinam as condicoes
de vulnerabilidade e a (re)produgao de riscos e desastres no Ambito social.

No contexto escolar, particularmente no campo do Ensino de Geografia,

destacam-se, também, estudos e pesquisas que mobilizam a dimensio dos riscos sociais
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e das corporalidades, considerando marcadores sociais e da diferenca. Nesse sentido,
destacam-se as dissertacoes de Pereira (2024) e Da Silva (2025), as quais reforcam que
a abordagem dos riscos apresenta ampla abrangéncia e potencialidades no contexto
escolar. Embora historicamente mais consolidada nas discusses ambientais, observa-
se uma tendéncia de crescimento de estudos voltados aos riscos sociais.

A vista desse panorama e dos principais fundamentos tedricos que sustentam a
abordagem dos riscos na perspectiva adotada neste texto, propée-se, a seguir, discutir a
espacialidade do risco. Trata-se da construcio de uma chave de interpretagio e andlise
das espacialidades dos riscos a partir do estatuto epistemoldgico da ciéncia geografica,
mobilizando seus conceitos e principios para interpretar, de modo propriamente geo-

gréfico, os fendmenos e processos relacionados & abordagem dos riscos.

Espacialidade dos Riscos: fundamentos conceituais para a compreensio

geogrifica dos riscos

E importante destacar, inicialmente, que muitos temas abordados pela Geografia
nio sdo intrinsecamente geogréficos. O estudo vinculado & abordagem dos riscos,
por exemplo, configura-se enquanto uma temdtica interdisciplinar, analisada por
dreas como Psicologia, Antropologia, Sociologia, Educagio, entre outras. Diante
dessa pluralidade, cabe refletir: qual é a contribuicio especifica da Geografia para
compreender as dinimicas e particularidades dos riscos?

Partindo do principio de que a Geografia constitui uma forma de pensar,
ler, interpretar e agir espacialmente (Gomes, 2013; Cavalcanti, 2019), torna-
se fundamental adotar a dimensio da espacialidade como referéncia central
para a andlise e interpretagio dos fendmenos em uma perspectiva geografica. Tal
compreensio implica considerar as mdltiplas inter-relagées que conformam a
espacialidade, de natureza fisico-natural, ambiental, social e socioecondmica.

Nesse sentido, faz-se necessdrio recorrer d prépria compreensio de espago
geogréfico, entendido como um “sistema indissocidvel de sistemas de objetos e de
sistemas de agoes” (Santos, 1996). Trata-se de um produto social em permanente

transformacio, no qual as dimensées materiais e subjetivas assumem papel central
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para a compreensio de como os fenémenos se constituem no e pelo espago, bem
como de sua relagio com os processos de transformacio e apropriagao dos territérios.

O espago geogrifico, portanto, nio se dicotomiza entre o fisico e o humano,
uma vez que a relagdo entre natureza e sociedade se estabelece de forma integrada
e dialética, considerando tanto seus aspectos materiais quanto subjetivos (Santos,
1996). Conforme a contribui¢io de Santos (1996), o espago ¢ concebido
como uma totalidade socialmente produzida, na qual se articulam, de modo
indissocidvel, elementos materiais, técnicos e sociais. Essa concepgao possibilita
compreender as multiplas determinacoes que conformam as espacialidades
contemporaneas, entre as quais se inserem os processos relacionados a (re)
produgio de riscos e perigos diversos.

E a partir dessa compreensio integrada e dialética do espago geogréfico que
alguns autores passam a conceber o estudo da espacialidade ¢ da ordem espacial
como finalidades centrais da ciéncia geografica. Nessa direcio, Gomes (2009, p.
25), ao refletir sobre a identidade do fazer geogréfico, aponta que a geograficidade
dos fendmenos reside em sua ordem espacial. Assim, o fazer geografico nio se define
pela posse de um objeto especifico, “o espago”, mas pelo tipo de questio que se
dirige aos fendmenos, construida pela ciéncia geogréfica como aquela que interroga
a sua ordem espacial.

Nesse sentido, de acordo com Gomes (2009, p. 27) haverd uma geografia
quando a “pergunta’ (questio central) do fendmeno constituir cardcter espacial,
visto que “[...] @ geografia existe em qualquer fenémeno em que haja uma ordem de
dispersio espacial. A unidade, nesse sentido, néo provém do tipo de fenémeno, mas do
tipo de pergunta [...]” que sdo dirigidas aos fendmenos espaciais. O autor destaca
que a Geografia consiste em uma forma de pensar, uma forma original de produzir
conhecimentos, reforcando a relevincia das perguntas realizadas ao objeto, que
“(...] indagam a explicagdo das localizaces, por isso sio tdo importantes a composicio,
o sistema de composigio das localizagoes e seus ordenamentos espaciais [...]]”(Gomes,
2009, p. 27).

Nessa perspectiva, o que diferencia a/o gedgrafa/o de demais estudiosos é o
olhar geografico, que consiste na “[...] busca por principios de coeréncia dentro da

ordem espacial [...]”, sendo assim, “um ato de qualificar o espago” (Gomes, 2009, p.
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36). E importante salientar que a ordem espacial nio ¢ neutra, casual e orginica,
sendo produzida socialmente e historicamente por relacoes de poder.

A Geografia, desde o0 Movimento de Renovacio da disciplina, propée questoes
fundamentais para a andlise espacial, como “onde?” e “por que ai?” (Foucher,
1998, p. 21). Essas interrogacoes, como destaca Cavalcanti (2019, p. 68), exigem o
pensamento em multiplas escalas e sdo essenciais para ativar raciocinios geograficos
na educacio, permitindo compreender fendmenos espaciais em sua complexidade.
Somado a essas questdes fundamentais, é essencial considerar a formulagao de
perguntas que integrem as vivéncias espaciais dos diferentes sujeitos. Isso se justifica
pelo fato de que a Geografia, enquanto campo de estudo, busca compreender as
razbes que determinam a distribuigio espacial dos fendmenos, objetos e sujeitos,
bem como as dinimicas que explicam suas qualidades e interacdes em distintos
contextos espaciais (Gomes, 2009).

E nesse contexto, que o conhecimento geogréfico ¢ entendido como forma de
pensar e questionar a realidade (Moreira, 2015, Gomes, 2009, Cavalcanti, 2019),
reafirmando-se enquanto um conhecimento relevante e potente para a formagio
humana e de priticas cidadas no mundo contemporineo, considerando seus
problemas e questoes sociais e ambientais.

Cavalcanti (2019, p. 81), mais especificamente, propée uma importante
discussio sobre a relevincia da Geografia na formagio dos sujeitos e confere
centralidade 4 compreensio do conhecimento geogrifico enquanto forma de
pensar, defendendo que a Geografia possui um ponto de vista préprio na andlise da
realidade, o qual a autora denomina como pensamento geografico. Nesse sentido,
conforme a autora, o pensamento geografico consiste em uma ‘capacidade geral de
realizar a andlise geogrdfica de fatos ou fendmenos”, sendo o raciocinio geogréfico a
forma de operar esse pensamento, articulando conceitos, categorias, principios e
linguagens geograficas. No contexto escolar, o desenvolvimento desse pensamento
contribui para a formagao das fungdes intelectuais superiores dos estudantes, tendo
0 espago geografico como conceito central.

Ainda, no que tange a dimensio da espacialidade, em uma perspectiva de andlise
integrada, mais especificamente relacionada ao estudo dos componentes fisico-natu-

rais no Ensino de Geografia, destacam-se estudos vinculados a andlise da espacialidade
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do fenémeno, que sio importantes de serem destacados tendo em vista a discussio
tedrico-conceitual com finalidade de contribuir para o processo de andlise e interpre-
tagio da espacialidade dos riscos.Conforme Roque Ascengio; Valadao (2014, p. 6), a
interpretagio da espacialidade do fendmeno envolve a articulagao entre os conceitos
fundamentais — espago, tempo e escala — ¢ o tripé metodoldgico da Geografia — loca-
lizar, descrever e interpretar. Esses elementos, interligados, constituem um conjunto
de processos que explicam a atuagio de um fendmeno em determinado espaco. Nesse
sentido, o estudo da espacialidade do fenémeno no contexto escolar permite o desen-
volvimento de um processo de ensino e aprendizagem de Geografia que integra os
diversos componentes do espaco geogréfico, tendo em vista que ”[...] o estudo isolado
de componentes espaciais nio constitui um exercicio geogrdfic o|...]” (Roque Ascengao;
Valadio, 2014, p. 6). Isso posto, o exercicio de interpretar a espacialidade dos fen6-
menos potencializa um despertar critico das(os) jovens escolares para identificagio de
problemas e atua¢io em uma perspectiva cidada ativa.

Sendo assim, ao considerar que o objeto de estudo da ciéncia geografica é o
espaco geogrifico, compreendido como uma totalidade socialmente produzida
que integra componentes fisico-naturais e sociais, torna-se relevante, para o estudo
da espacialidade do risco, evidenciar elementos dos fundamentos do estatuto
epistemoldgico da Geografia. Nesse sentido, destacam-se os conceitos, categorias
e principios propriamente geogréficos, articulados aos conceitos estruturantes do
risco, de modo a conferir condi¢des para uma andlise e interpretagio geografica dos

riscos, conforme representado na figura a seguir (fig. 1).

ESPACIALIDADE DO RISCO RISCO

PERIGO
CRISE
CONCEITOS E’PRINCiPIOS VULNERABILIDADE
GEOGRAFICOS

PAISAGEM || LUGAR H TERRITORIO H ESCALA GEOGRAFICA ’7

Fig. 1 - Sistema conceitual ‘Espacialidade do Risco’

‘ ESPAGO GEOGRAFICO ‘

GEOGRAFICA DOS RISCOS

ANALISE E INTERPRETACAO

Fig. 1 - Conceptual Framework “Spatiality of Risk”.
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Nesse sentido, conforme o sistema conceitual apresentado, pensar os riscos a
partir da sua dimensao espacial significa considerar com centralidade os conceitos e
principios geograficos, com especial destaque aos conceitos estruturantes da ciéncia
geografica, como paisagem, lugar, territdrio e a escala geografica. Essas categorias sio
indicadas também por Souza (2013a), ao propor um sistema conceitual referente
a Concepgao tedrico-metodoldgica para a prdtica educativa com o tema Riscos e

Geografia na escola. Para Souza (2013a, p.138),

“No caso do professor de geografia, cabe-lhe realizar e ou ajudar
nas escolbhas da situagio cotidiana local ou global, assim como orientar
0 trabalho a partir de principios que norteiam o trabalho geogrdfico:
escalas espacial e temporal de abordagem, localizaciolrepresentagio,
categorias de andlise, conteiidos, conceitos-chave e metodologias de

trabalho e de investigagio” (Souza, 2013a, p.138).

No que tange aos principios geograficos compreendem distribuicio, extensio,
distAncia, posi¢io e escala (Moreira, 2015, p.116). Com base nesses principios,
Moreira (2015, p. 117) aponta que inicialmente ¢ preciso localizar o fenémeno na
paisagem” e que o conjunto das localizagdes, dos fatos relacionados ao fendmeno,
‘dd 0 quadro da distribuicdo”. Vem entdo, a distincia entre as localizacoes dentro da

(2 4
distribui¢ido”, possibilitando estabelecer redes e conexoes entre essas distdncias e
assim a extensio do fenémeno, ‘Gue jd é o principio da unidade do espago”. A partir
esses principios, que sao intrinsecos e historicamente vinculados a uma leitura
d t hist nte vinculad leit
geogréfica da realidade, cabe destacar alguns aspectos gerais em torno dos conceitos
estruturantes geograficos.

No que tange a paisagem ¢ importante inicialmente destacar que nos estudos

os riscos é um conceito de destaque, que integra produtos tangiveis aos olhos e
d to de destaque, q teg dutos tang lh
outros nao visiveis, é revelada também pela auséncia (Moreira, 2015). As relacoes
estabelecidas na paisagem englobam uma associagio imbricada das dinAmicas fisicas
e sociais e que estabelece conexdes espaciais que “refletem as suas marcas sociais,

sy V.. . A . . 7
politicas, fisicas ¢ culturais”, tanto no dmbito do visivel quanto nas complexas

relagoes invisiveis que ocorrem nas paisagens (Alves e Souza, 2015, p. 294).
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Conforme Pereira ez al. (2023, p.186), o estudo do espaco geogrifico com base
na categoria paisagem “[...] corrobora para a contextualizagdo espacial em que o aluno
estd inserido, proporcionando a identificagio de dreas de risco com base nos elementos
observdveis e suas respectivas conexoes com outros elementos no espago local ¢ também
regional e global”. Nessa perspectiva, desenvolver um pensamento geogrifico, em
torno de pensar geograficamente os fatos e fendmenos vinculados 2 especialidade
dos riscos, possibilita o problematizar a realidade e vivéncia dos estudantes,
considerando os elementos visiveis e invisiveis dessa paisagem vivida.

Outro conceito importante ¢ o territério, considerado “fundamentalmente, um
espago definido e delimitado por relages de poder” (Souza, 1995, p. 78), em que
essas relagdes sio (re)produzidas espacialmente em conjungio com fatores sociais,
econdmicos, culturais e, principalmente, politicos. Assim como a paisagem, o
territério possui fronteiras e limites “invisiveis”, sendo que “os limites e as fronteiras
podem ser deslocados sem que para isso seja preciso, necessariamente, alterar o substraro
material” (Souza, 2013b, p. 97). O territério constitui-se como um campo de for¢a
(Souza, 1995) de atragio ou repulsio, conforme os interesses politicos e de poder
intrinsecos no espago. Nessa perspectiva de relagio poder, espago e perigos existe
“uma ‘territorializacdo’ dos riscos” (Veyret, 2007, p. 27), compostos por um contexto
histérico, variando segundo épocas distintas e de acordo com a cultura, formando
o territério de risco, que é vivido de maneira diferenciada conforme os sujeitos, os
lugares e os diferentes niveis de vulnerabilidade social.

O lugar, por sua vez, refere-se & dimensao do vivido, do cotidiano e das relagoes
concretas estabelecidas pelos sujeitos no espaco geogrifico. Conforme Santos
(2005), o lugar nio se reduz a uma escala local isolada, mas constitui o espago
no qual se materializam, de forma contraditdria, as determinagdes mais amplas
da sociedade. Em uma perspectiva mais vinculada a Geografia Cultural, o lugar
possui dimensao do afeto, do pertencimento, da identidade e do estabelecimento
de diferentes percep¢des e vivéncias, notadamente marcada por aspectos sociais
(Massey, 2008; Rosendahl; Corréa, 2012).

Relacionado a esses conceitos e lentes analiticas da realidade, a escala geografica
configura-se enquanto uma chave metodolégica de aproximagio do real, que

inclui tanto a inseparabilidade entre tamanho e fendmeno quanto a complexidade
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dos fenémenos (Castro, 1995). Nesse sentido, a escala confere visibilidade aos
fendmenos, considerando que “a escala geogrdfica é um recorte que dd visibilidade ao
real” (Castro, 1995, p.118).

Ademais, a escala geogrifica nao se limita enquanto um recorte ou nivel de
andlise, mas como uma dimensao relacional que articula processos globais, regionais
e locais na produgio do espago, intrinsecamente relacionado a dimensio do lugar.
Nos estudos dos riscos, inclusive, alguns estudos tém articulado a relagio entre
escala geografica, corpo e risco social (Pereira, 2024; Da Silva, 2025).

Tendo em vista que o objetivo deste capitulo ndo é aprofundar nas perspectivas
tedrico-conceituais em torno das categorias de andlise da Geografia, os elementos
destacados anteriormente apresenta-se enquanto fundamentos iniciais que nos
permitem uma articulagio tedrico-conceitual para andlise e interpretagio da
espacialidade dos riscos, configurando-se enquanto fundamentos essenciais ao serem
articulados com os fundamentos da Diddtica da Geografia, com o intuito de articular
a perspectiva dos riscos com o processo de ensino e aprendizagem geografica.

No tépico abaixo, serio destacados os principais resultados da abordagem dos
Riscos no SBGFA, de 2003 a 2024, ressaltando primordialmente os contetidos,
tendéncias e perspectivas tedrico-metodolégicas em torno da abordagem dos riscos

no contexto do ensino da Geografia.

Anilise e discussdo da categoria “Abordagem dos Riscos” no Simpésio
(2003 - 2024)

O resultado do levantamento do nmero de artigos nos anais do Simpdsio
Brasileiro de Geografia Fisica (SBGFA), no periodo de 2003 a 2024, somam
seiscentos ¢ vinte e sete (627) artigos (TaBeLa I). Desse total, foram considerados
neste texto 20 trabalhos, para andlise detalhada referente & abordagem Riscos.

Os trabalhos foram analisados e seus contetdos classificados, o que possibilitou
a identificacdo das categorias adotadas para o estudo das produgoes do SBGFA ¢ a
visualizagdo de sua distribuigio percentual ao longo dos anos. Outrossim, observa-

se a permanéncia de algumas caracteristicas da categorizagio utilizada em edicoes
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anteriores (2003 - 2017), bem como a incorporagio de novas abordagens e tendéncias
tedrico-metodoldgicas (2019 - 2024), conforme apontado por Cunha ez a/. (2025).
Destacam-se, sobretudo, aquelas vinculadas as concep¢des dos componentes fisico-
naturais, bem como os trabalhos que apresentam especificidades ao articular, de
forma diferenciada, as dimensées da Geografia Escolar e da Geografia Académica.
Mantendo-se a categorizagio proposta por Clemente e Souza (2014) e por Pereira
e Souza (2022), as categorias dos trabalhos apresentados no evento encontram-se

sistematizadas na TABELA I, a seguir.

TABELA I - Categorias abordadas nos trabalhos dos SBGFA 2003 a 2024 em (%).
TABLE I - Categories addressed in papers presented at the SBGFA (2003—-2024) in (%).

Categorias 2003|2007 2009 | 2011|2013 (2015|2017 2019 (2022|2024
Geografia Fisica 14.322.6|28.1|29.5|11.4|33.0|21.7|23.8|13.3|16.23
Educagio Ambiental 21.0 | 16.1 [ 10.5| 26.4 | 6.9 | 13.1|13.3| 9.1 | 13.3|32.56

Anélise Ambiental 11.8129(10.5|17.7|182| 0 11.7 | 5.6 | 11.6 | 2.56

Climatologia 59 | 193 14 | 2.9 | 159 3.1 | 3.3 | 7.7 | 3.3 |7.69
Geotecnologia 17.71 6.5 | 53 | 29 | 159 3.1 | 11.7|12.6 | 10.0 | 6.83
Geomorfologia 8.8 1129]10.5| 59 | 6.8 |15.2| 83 | 6.3 | 10.0|3.41

Cartografia 59 65| 18|88 ] 68 | 6.0 |133] 7.7 | 6.6 |2.56

Geologia 8.8 0 3.5 0 45191 |50 | 7.7 | 661|256
Pedologia 2.9 0 3.5 |59 0 9.1 | 83 | 7.0 | 10.0]5.98
Biogeografia 0 3.2 | 35 0 23| 3.1 0 | 35| 16| 17
Hidrologia 0 0 8.8 0 6.8 | 3.1 1.7 | 2.8 0 10.85

Abordagem Riscos 2.9 0 0 0 4.5 | 2.1 1.7 | 5.6 | 8.3 |6.83

Abordagem Componentes
fisico-naturais

0 0 0 0 0 0 0 0 0 |6.83

Fonte: Levantamento da Pesquisa, 2025.1

No que refere-se a categoria Abordagem Componentes fisico-naturais, na edi¢io
do evento em 2024, considerando o perfil dos trabalhos e as discussoes tedrico-

metodolégicas mobilizadas, tornou-se necessdria a criagio de uma nova categoria.

LE importante destacar que a tabela é apresentada em formato reduzido, em fungio dos objetivos
deste capitulo. Em algumas edig¢ées, sobretudo a partir de 2017, foram identificadas outras
abordagens temdticas pontuais, como Geoecologia (2017), Astronomia (2017, 2019) e Geo-
diversidade (2022, 2024). Assim, o quantitativo final referente ao total de trabalhos também
considera essas abordagens.
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Essa categoria foi estabelecida com o objetivo de distinguir os trabalhos vinculado
aos conhecimentos da Geografia Académica, com foco nas disciplinas cldssicas
(Categoria Geografia Fisica), e outro que recontextualiza esse conhecimento no
Ambito da Geografia Escolar, tratando-o como elementos ou componentes fisico-
naturais (Abordagem Componentes fisico-naturais).

Nesse sentido, a categoria Geografia Fisica compreende trabalhos vinculados a
Geografia Académica, que inclui estudos centrados nos conhecimentos cldssicos da
disciplina e na transposicio diddtica desses contetidos para o ensino escolar; enquanto
a Abordagem Componentes fisico-naturais 3 Geografia Escolar, que abrange trabalhos
que recontextualizam tais conhecimentos para a Geografia Escolar, sobretudo na
discussdo de elementos e componentes fisico-naturais, apresentando uma abordagem
mais integrada e adaptada a realidade escolar. Essa diferenciagio decorre de pesquisas
e discussdes contemporineas que comegam a chegar, também, nos eventos cientificos,
no eixo de Ensino de Geografia. Esse fato é observado no SBGFA, na edigao de 2024,
com numero significativo de trabalhos, o que nio se verifica em edigoes anteriores
de modo expressivo. Diante disso, a categoria foi criada para abranger trabalhos que
nio se encaixavam nas categorias previamente estabelecidas, especialmente aqueles
ligados & discussio dos componentes fisico-naturais.

Os temas envolvendo a questdo ambiental constituem-se uma forte abordagem
dos contetdos, principalmente quando estio relacionados as mudancas climdticas,
cada vez mais latentes na sociedade contemporanea e nas discussoes académicas e
escolares, tendo em vista que “[...1na atualidade, a questio ambiental perpassa interesses
sociais, politicos, culturais e econdmicos em miiltiplas escalas” (Brito, 2020, p. 2 ).

Nesse contexto, na tltima edigio do evento, em 2024, a abordagem de Riscos
(6,83%) e Educagao Ambiental (31,62%) relevam-se com destaque dentre as temdticas
presentes nos trabalhos. No que tange aos estudos relacionados 4 Educagio Ambiental,
relacionam-se majoritariamente com a perspectiva de conscientizago critica, desde a
escola & popula¢io, considerando as problemdticas ambientais que as cercam. Conforme
Pereira e Souza (2022, p.131), essa abordagem das temdticas ambientais contribui para
a andlise espacial na perspectiva da relacio sociedade-natureza, amplamente considerada
no 4mbito académico e gradativamente inserida no Ambito escolar, por meio de

documentos oficiais como os PCN’s e recentemente na BNCC.
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De maneira geral, nas edi¢oes compreendidas entre 2003 e 2024, foram
contabilizados vinte trabalhos que abordam a temdtica dos riscos, correspondendo a
aproximadamente 3,2% do total de trabalhos apresentados ao longo desse periodo.
Embora esse percentual possa parecer relativamente reduzido, ele evidencia a
presenca e a relevincia dessa abordagem no evento, indicando uma tendéncia de
incorporagio da temdtica sob uma perspectiva geografical, vinculada aos processos

educativos (fig. 2).
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Fig. 2 — Abordagem Educagao Ambiental, Andlise Ambiental e Riscos no SBGFA Eixo
Ensino de Geografia (2003 - 2024).

Fig. 2 — Environmental Education, Environmental Analysis, and Risk Approaches at the
SBGFA — Geography Teaching Track (2003-2024).

Evidencia-se o crescimento da abordagem dos riscos, a partir de 2013, o que
pode ser explicado, em parte, pelo crescimento no nimero de desastres no Brasil e
no mundo na primeira década do século XXI, pelo aumento da discussdo sobre riscos
em pesquisas e na midia, pelo fato de vivermos, cada vez mais, em uma “sociedade
de risco” (Beck, 2010), bem como pela necessidade de articular essa realidade
social a uma andlise propriamente geografica. Isso se justifica na medida em que a

Geografia, enquanto ciéncia do presente, busca evidenciar as tramas espaciais que

I'E importante destacar que, no SBGFA, nas tltimas edi¢bes hd um eixo temdtico especifico sobre
Riscos, que agrega trabalhos de natureza técnica e aplicada, diferentemente da perspectiva do
ensino de Geografia. Por isso, eles ndo foram considerados na pesquisa.
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conformam os fendmenos contemporineos. Diante das condi¢oes de inseguranca
e vulnerabilidade que marcam a sociedade atual, intensificadas pelos modos de uso
e ocupacio do relevo e pelas relacdes econdmicas globais préprias da sociedade
capitalista, essa abordagem tende a tornar-se cada vez mais recorrente, articulando-
se a temdticas relacionadas as questées climdticas, ambientais, & educagao ambiental
e a andlise ambiental.

Nesse contexto, cabe destacar que, conforme Novais (2017, p. 3635),
“compreender o relevo e suas dindmicas é fundamental para identificar potencialidades
e limitagoes para o uso e ocupacio humana, em especial no que se circunscreve i
problemdtica dos riscos, aos quais uma parcela da populacio encontra-se vulnerdvel’ .

No que se refere especificamente 4 abordagem dos riscos, constatou-se que ela ja
aparece no evento em 2003, adquirindo maior destaque a partir da edi¢io de 2017.
Nas trés tltimas edigoes, o percentual de trabalhos que contemplam essa abordagem
alcanca 6,6% do total de trabalhos apresentados nesses anos, valor expressivo
em termos qualitativos, considerando a dimensio do evento e a diversidade de
abordagens e temdticas nele presentes. Esse percentual indica uma tendéncia de
fortalecimento de uma perspectiva integradora entre sociedade e natureza.

Os resultados evidenciam, assim, a presenca crescente dessa abordagem
no campo da Geografia e, em especial, no Ensino de Geografia, ressaltando seu
potencial para a construcio de processos de ensino e aprendizagem pautados em
leituras criticas e integradas do espago geografico.

Ainda, ¢ importante destacar que alguns trabalhos vinculados 4 categoria dos
riscos apresentam uma abordagem de cunho ambiental, por vezes articulada 2
dimensio da Educagiao Ambiental. Ressalta-se, também, que parte dessas produgoes
reflete agoes situadas no Ambito individual, enquanto outras assumem uma posicao
explicitamente orientada a luta coletiva, associada & nogao de percepcio ambiental.
No campo das abordagens ambientais, alguns trabalhos mobilizam a concepcio de
Educacao Ambiental Transformadora, a qual, segundo Loureiro (2022), articula-se
a uma prdxis social comprometida com a construgao de uma sociedade mais justa,
pautada na sustentabilidade da vida e em uma ética ecoldgica.

No que se refere aos trabalhos vinculados a discussio dos riscos, evidencia-se

sua proximidade tedrico-metodoldgica com as abordagens ancoradas na Educacio
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Ambiental (EA), categoria que se consolida como referéncia no evento. Essa
relagio ja foi apontada por Ferreira (2019), ao evidenciar, a partir de levantamento
de pesquisas sobre o tema, que a abordagem geogrifica da educagio permite
compreender a dinimica dos processos que produzem os riscos e, sobretudo, os
modos pelos quais estes afetam a sociedade. Nesse sentido, configura-se uma relagao
intrinseca entre Educagio Ambiental, Geografia e riscos, uma vez que a andlise
das situagoes de risco implica necessariamente a compreensao das interacoes entre
sociedade e natureza, mediadas pela producio do espaco.

Ainda segundo a autora, a Educacio Ambiental tem sido mobilizada
por pesquisadoras(es) e professoras(es) como eixo articulador para abordar a
complexidade das interagdes entre sujeitos e meio geogrfico quando se busca
trabalhar a interface entre educacao e ambiente. Constatou-se, entretanto, que, no
campo da Geografia, a discussdo sobre riscos tende a ocorrer prioritariamente no
ambito da Educacio Geogréfica, nio se restringindo ao campo especifico da EA,
ainda que dialogue intensamente com seus pressupostos tedricos e metodolégicos.

No contexto brasileiro, conforme discutem Costa e Loureiro (2015), o campo da
Educagio Ambiental, especialmente a partir dos anos 2000, avangou na explicitacio
de suas convergéncias e divergéncias internas, consolidando um debate tedrico-
metodoldgico consistente. Entre os referenciais que se destacam, sobressaem aqueles
que compreendem a EA como prdtica social, visao de mundo e agio politica no 4mbito
das relagoes sociedade-natureza (Costa; Loureiro, 2015; Loureiro, 2002). Nessa
perspectiva, as relages sociais e de poder, produzidas no interior do sistema capitalista e
materializadas na produgio desigual do espago, tornam-se centrais para a compreensio
das problemdticas ambientais e, consequentemente, das situagées de risco.

Essa linha tedrico-conceitual, ao articular ambiente, sociedade e produgio do
espaco, contribui para formulacoes pedagégicas alinhadas as Pedagogias Criticas
(Tozoni-Reis, 2006), fortalecendo a compreensio dos riscos enquanto expressoes
de processos socioespaciais historicamente constituidos, articulados com os
componentes fisico-naturais e sociais do espaco geografico. Assim, os trabalhos
sobre riscos apresentados no evento aproximam-se da Educagio Ambiental nio
apenas por afinidade temdtica, mas por compartilharem fundamentos tedrico-

metodolégicos, epistemoldgicos e compromissos politico-pedagdgicos comuns.
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Nesse sentido, o trabalho intitulado “Percepgdo ambiental e educagio ambiental
no Centro de Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Maranhdo, Sio Luis —
MA” (Rubim; Ferreira; Dos Santos, 2024) discute praticas sustentdveis e processos
de conscientiza¢io ambiental no contexto escolar, evidenciando o fortalecimento da
educacio voltada A preservagio e A conservagio ambiental como temdtica relevante
e recorrente no referido simpdsio.

No que se refere ao crescimento dessa temdtica, cabe destacar o trabalho de
Souza (2023), que evidencia o aumento do niimero de trabalhos apresentados nas
quatro dltimas edi¢oes do Coléquio de Pesquisadores em Geografia Fisica e Ensino
de Geografia (2016 a 2022) que abordam os temas da geodiversidade e dos riscos.
Segundo a autora, a geodiversidade e seus desdobramentos vém sendo discutidos,
sobretudo, por meio do trabalho de campo, amplamente valorizado nesse contexto,
bem como por visitas técnicas e atividades prdticas em laboratérios de geociéncias
e em geossitios inseridos em comunidades agricolas. Essas prdticas possibilitam a
compreensio dos minerais e das rochas, estendendo-se a valoriza¢ao do patriménio
natural e geomorfoldgico (Souza, 2023, p. 223).

Dentre os trabalhos relacionados a essa temdtica, podem ser citados, como
exemplos, o estudo de Osmar Fabiano de Souza Filho, intitulado “O #rabalho de
campo como ferramenta pedagdgica para a promogdo de uma geografia holistica”,
desenvolvido por graduando da Universidade Estadual de Londrina (UEL), e o
trabalho de Jairo e# al. (2022), “Geodiversidade ¢ paisagem: agoes de extensio no
Geoparque Caminhos dos Canions do Sul”, oriundo de um projeto de extensio da
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC).

No que tange especificamente 4 abordagem dos riscos, evidencia-se que os
trabalhos analisados demonstram preocupacio tanto com a dimensio tedrico-
metodoldgica quanto com as préticas educativas. Parte dessas produ¢des mobiliza
o uso de materiais diddticos com o intuito de contribuir para préticas educativas
em Geografia que promovam reflexes sobre a temdtica dos riscos, seja a partir de
fendmenos especificos, seja de maneira mais integrada. O trabalho “O uso de maquete
e mapa falado para o ensino de enchentes, inundagées e alagamentos: construindo pontes
entre experiéncia e conhecimento” (Santos et al., 2024) exemplifica essa articulagio,

ao aproximar reflexdes relacionadas 4 dimensio curricular, & aprendizagem
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prdtica, critica e contextualizada. Tal proposta estimula o protagonismo discente,
a conscientizac¢io socioambiental e o desenvolvimento de solucdes para desafios
locais, reforcando a importincia de uma educacio geografica ativa, colaborativa e
conectada 2 realidade para pensar os processos vinculados aos riscos, com destaque
para os conceitos de enchentes, inundagoes, alagamentos e eventos extremos.

Além do uso de maquetes, também se evidencia a presenca de trabalhos que
mobilizam metodologias ativas, como os jogos geograficos. O trabalho intitulado
“Jogo de desastres ambientais: uma metodologia ativa para abordar a percepedo de risco”
(Malvar et al., 2024) utiliza essa estratégia pedagdgica para discutir a percepgio
de risco em contextos de desastres socioambientais, promovendo o raciocinio
geogréfico, a consciéncia critica e a atuagdo preventiva dos estudantes frente as
vulnerabilidades socioambientais.

A dimensio da percep¢io do risco emerge, ao longo da trajetéria de estudos
sobre a temdtica, como um elemento central, especialmente quando articulada
ao conceito geogrifico de paisagem, a percepgio dos sujeitos e as situagoes de
risco. Nessa perspectiva, o trabalho ‘“Percepcoes ambientais e desafios urbanos:
estudo de caso em uma escola piiblica de Belém/PA” (Sodré et al., 2024) tem como
objetivo desenvolver a consciéncia critica dos estudantes acerca da vulnerabilidade
socioambiental e do racismo ambiental nas periferias de Belém, evidenciando as
desigualdades urbanas e a urgéncia de transformagées nas relagoes com o territério,
a partir da percepcao dos riscos.

A vista disso, tendo em vista o processo de andlise dos vinte trabalhos, a
abordagem dos riscos no SBGFA no eixo Ensino de Geografia, no periodo de 2003
a 2024, estrutura-se a partir de alguns eixos centrais. Destacam-se a (i) dimensio
dos riscos e seus conceitos estruturantes, como vulnerabilidade, perigo e desastre;
(ii) a dimensdo da escola, compreendida a partir de sua espacialidade e dos processos
educativos escolares; (iii) a dimensio da Educacio, especialmente vinculada a uma
educacio geogrifica e ambiental; e (iv) a dimensio do Ensino, com énfase nos
processos diddticos, nos métodos e nos fundamentos pedagdgicos que subsidiam a
mediagio dos contetdos geogrificos a partir da temdtica riscos.

A partir da andlise das palavras-chave presentes nos vinte trabalhos analisados,

também evidenciam-se subconceitos e abordagens recorrentes, como segregacio
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socioespacial, justica ambiental, perigo, mudangas climdticas, bem como conceitos
vinculados ao pensamento geogrifico (Cavalcanti, 2019) e a perspectiva dos

componentes fisico-naturais (fig. 3).
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Fig. 3 - Palavras-chave presentes nos trabalhos sobre Riscos no Eixo Ensino de Geografia
SBGFA (2003 - 2024)

Fig. 3 - Keywords in papers on Risk in the Geography Teaching Track at the SBGFA
(2003-2024).

Tendo em vista a tendéncia de crescimento da temdtica, torna-se relevante
explicitar elementos dos fundamentos tedrico-conceituais que contribuem para a
leitura da espacialidade dos riscos, tomando como referéncia os fundamentos da
ciéncia geogrifica e do Ensino de Geografia. O trabalho “Qual o lugar da natureza
no Ensino da Geografia? Reflexoes a partir da andlise de dois curriculos referenciais no
Brasil” (Silva er al., 2024) evidenciam, em didlogo com um conjunto de outros
trabalhos, a preocupacio com os eixos estruturantes relacionados & natureza e ao
ambiente. Esses estudos problematizam a abordagem da natureza restrita a uma
perspectiva externalizada, na qual o homem nao faz parte da natureza sendo externa
a ela e por isso entendendo-a como recurso natural, como diniAmica e fendmeno
a ser estudado separadamente como forma de conhecer para controlar. Nessa
perspectiva, a abordagem da natureza se d4 dissociada dos processos antrépicos,

sociais, econdmicos e politicos Portanto, tem-se discutido e defendido a necessidade
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de se considerar uma leitura integrada que articula os componentes fisico-naturais
e sociais na compreensio do espago geografico.

Nesse sentido, a perspectiva dos componentes fisico-naturais apresenta-se
enquanto um importante eixo tedrico-metodoldgico, compreendida por Morais e
Roque Ascensdo (2021) como conhecimentos constitutivos da Geografia Escolar,
mobilizado para a compreensio da espacialidade, a qual integra os componentes das
dimensées fisico-naturais e sociais do espago geogrifico. Sustentada na concepcio
da inseparabilidade entre Geografia Fisica e Geografia Humana na Educacio
Bésica, bem como na compreensio do conceito de natureza em uma perspectiva
dialética e integrada (Morais e Roque Ascensao, 2021), essa abordagem apresenta-se
como uma tendéncia nos trabalhos vinculados a discussao dos riscos e da dimensao
da natureza e do ambiente, sobretudo ao articular as discussoes fisico-naturais ao
campo do Ensino de Geografia.

Além dos componentes fisico-naturais, destaca-se também o crescimento, no
evento, das abordagens geossistémica e da geodiversidade, considerando a relevancia
de perspectivas que enfatizam a integracio dos elementos fisico-naturais. De acordo
com Mendonga (2011), o geossistema consiste em uma conceituagio do espago
geogrifico material, seja ele “natural” ou “humanizado”, compreendido como
uma combinacio de fatores. J4 a geodiversidade fundamenta-se na diversidade de
ambientes e de elementos geoldgicos, geomorfoldgicos e pedolégicos, incluindo
suas inter-relagdes, que ddo origem as paisagens e & produgio do espago geografico.

Portanto, nessa direcio, os riscos configuram-se como uma abordagem potente
para a andlise espacial critica dos fendmenos socioambientais, ao articularem
componentes fisico-naturais, sociais, econdmicos e politicos que conformam as
espacialidades. Tal perspectiva contribui para a leitura da realidade sob um enfoque

propriamente geografico, integrado e critico.
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Conclusio

O trabalho evidenciou elementos centrais da abordagem dos riscos nos trabalhos
apresentados no eixo Ensino de Geografia do SBGFA, no periodo de 2003 a
2024, permitindo identificar aspectos considerados relevantes para a inser¢io e o
desenvolvimento dessa temdtica no contexto do Ensino de Geografia. A andlise das
produgées possibilitou reconhecer tendéncias e fundamentos tedrico-metodoldgicos
que sustentam essa abordagem, reforcando a relevincia de uma perspectiva que
compreende a espacialidade dos riscos a partir de uma andlise integrada do espago
geografico, articulando conceitos da teoria dos riscos a uma leitura propriamente
geografica dos fendmenos.

Outro aspecto de sintese refere-se & importincia da sistematizagao de elementos
estruturantes para a abordagem dos riscos no Ensino de Geografia, considerando
tanto os fundamentos tedrico-conceituais da ciéncia geogrifica quanto os
fundamentos pedagdgico-diddticos. Essa articulagao evidencia que, embora se trate
de uma temdtica de cardter interdisciplinar, os riscos possuem uma identidade
geografica que possibilita sua andlise a partir dos contetidos escolares da Geografia,
favorecendo sua mediacio no contexto da sala de aula.

Ademais, destaca-se a potencialidade da abordagem dos riscos para o
desenvolvimento de uma leitura critica da realidade, ao aproximar os conhecimentos
geograficos das vivéncias e experiéncias das(os) estudantes. Ao promover uma
compreensio integrada do espaco geogréfico, essa abordagem contribui para o
desenvolvimento do pensamento geogréfico, possibilitando a andlise de fatos e
fendmenos sob a perspectiva da Geografia e impactando diretamente a formagio de
préticas cidadas no contexto escolar (Cavalcanti, 2019).

Portanto, o acompanhamento e a andlise dos trabalhos sobre riscos no eixo
Ensino de Geografia do SBGFA permitem aferir importantes tendéncias, contetidos e
abordagens tedrico-metodoldgicas presentes nas tltimas décadas. Tal panorama reforca
a defesa da espacialidade dos riscos como uma chave analitica relevante no Ensino de
Geografia, uma vez que, quando articulada as vivéncias dos estudantes, contribui para
a significacio dos contetdos geogréficos, aproximando o conhecimento escolar das

paisagens e dos lugares de risco que compdem o cotidiano dos sujeitos.
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Resumo: Este capitulo analisa a produgao académica sobre risco ambiental no

contexto da educagio geogrifica brasileira, com base em levantamento
de cinquenta dissertagdes e teses defendidas entre 2013 ¢ 2017 em
programas de pés-graduacio. Os resultados revelam concentracio
dos estudos nas regides Sudeste e Sul, seguidas pelo Centro-Oeste e
Nordeste, enquanto a regiio Norte apresenta auséncia de pesquisas
especificas. Identificou-se predominéncia de investigagoes vinculadas aos
programas de Geografia (96%), em contraste com a baixa participagio
dos programas de Educagio (4%). As pesquisas estdo distribuidas em
duas vertentes principais: Ensino e Formagao em Geografia/Educagao
Geogrifica (32%) e Andlise Ambiental/Gestao/Planejamento/Territério
(68%). Constatou-se também crescimento da produ¢io académica a
partir dos anos 2000, influenciada por debates internacionais e pela
legislacao brasileira, como a Lei 12.608/2012. Apesar dos avangos,

a interface entre risco ambiental e educagio permanece incipiente,
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indicando lacunas teéricas e metodoldgicas. A pesquisa contribui para
o aprofundamento das discuss6es sobre a integragio entre geografia,
educacio e riscos ambientais, reforcando a relevincia da educacio
geografica na construgiao de uma cultura de prevengio e cidadania

ambiental critica.

Palavras-chave: Educacio ambiental, vulnerabilidade, prevencio.

Abstract: This chapter analyzes academic production on environmental risk within

the context of Brazilian geographical education, based on a survey of
fifty master’s theses and doctoral dissertations defended between 2013
and 2017 in graduate programs. The results show a concentration of
studies in the Southeast and South regions, followed by the Midwest
and Northeast, while the North shows no specific research. Most
studies are linked to Geography programs (96%), contrasting with
the low participation of Education programs (4%). Research is
divided into two main fields: Teaching and Training in Geography/
Geographical Education (32%) and Environmental Analysis/
Management/Planning/Territory (68%). There has been an increase
in academic production since the 2000s, influenced by international
debates and Brazilian legislation, such as Law 12.608/2012. Despite
these advances, the interface between environmental risk and education
remains incipient, highlighting theoretical and methodological gaps.
This study contributes to deepening discussions on the integration
of geography, education, and environmental risks, reinforcing the
importance of geographical education in building a culture of

prevention and critical environmental citizenship.

Keywords: Environmental education, vulnerability, prevention.
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Introdugio

Antes de mais nada, é preciso salientar que os dados apresentados neste
texto foram levantados em pesquisa de mestrado defendida pela autora no
ano de 2019, na Universidade Federal de Sio Joio del-Rei. A distribuicdo
geogréfica dos trabalhos analisados revela uma ampla heterogeneidade quanto
a localizagao e ao foco das investigacoes sobre riscos ambientais no contexto
da educagio geogrifica no Brasil.

A Geografia, enquanto disciplina cientifica, ¢ marcada por constantes
transformacdes, refletindo mudancas sociais, econdmicas, politicas e culturais
em escala global. As categorias analiticas da disciplina — espaco geogrifico,
territdrio, lugar, regido e paisagem — permitem compreender a complexidade
das interagdes entre sociedade e ambiente, oferecendo instrumentos para uma
leitura critica e contextualizada do mundo contemporineo (Moreira, 2008).
Dessa forma, a educacio geogréfica assume papel central na formacio de
cidadaos conscientes, promovendo a andlise da espacialidade dos fen6menos
e o entendimento critico das relagbes entre sociedade e natureza (Callai,
2011; Cavalcanti, 20006).

A partir de um levantamento abrangente realizado em 2018, foram
identificados cinquenta trabalhos, entre dissertagoes e teses, distribuidos
por diferentes regiées do pais e programas de pds-graduacio. A andlise
detalhada dos dados revela que a regido Norte do Brasil, embora apresente
estudos significativos sobre riscos ambientais no planejamento e diagnéstico,
nio contribuiu com pesquisas de pés-graduagio especificas em educacio
geografica e riscos ambientais, refletindo um valor nulo no quadro de
levantamento. Em contrapartida, as regides Sudeste, Sul, Centro-Oeste e
Nordeste concentraram a totalidade dos trabalhos analisados, totalizando
cinquenta pesquisas.

Dentre os Programas de pés-graduagio envolvidos, os estudos predominam
nos programas de Geografia, com 96% dos trabalhos, enquanto apenas 4%
estao vinculados a programas de Educacio. Entre as institui¢oes de destaque

encontram-se universidades federais e particulares, como a Universidade

223



Educagio geogrifica e riscos socioambientais: contribuigoes da pesquisa académica brasileira

Patricia Pires Ferreira

Federal do Rio Grande do Sul (UFGRS) e a Universidade Federal do Piaui
(UFPI), que abrigam programas especificos em Ensino de Geografia e
Educa¢io Geogrifica.

A distribuicio por regiao revela que o Sudeste e o Sul sao os principais
centros de pesquisa, com dezessete trabalhos cada, seguidos pelo Centro-
Oeste, com onze, e pelo Nordeste com cinco. Essas regiées nio apenas
concentram o maior nimero de estudos, mas também apresentam uma
diversidade significativa de linhas de pesquisa, abordando desde anilises
ambientais e territoriais até gestdo e planejamento urbano e rural.

A andlise temporal dos estudos evidencia um crescimento no nimero
de pesquisas sobre riscos ambientais e educacio desde o inicio dos anos
2000, refletindo uma preocupagio crescente com temas relacionados a
vulnerabilidade e 4 gestdo ambiental. Essa tendéncia é impulsionada por
debates internacionais e por influéncias de paises como Portugal, Chile e
Japao, que tém priorizado politicas educacionais voltadas para a prevengio
e mitigacdo de desastres naturais.

Apesar do aumento na produgio académica, a abordagem especifica dos
riscos ambientais no campo da educagiao ainda ¢é relativamente recente no
Brasil, em contraste com outras dreas de pesquisa mais consolidadas. Mesmo
assim, trabalhos recentes tém explorado a intersecgdo entre geografia, educagio
e riscos ambientais, ressaltando a importincia da educacio geogréfica na
formagdo da consciéncia critica e preventiva.

Este capitulo, portanto, visa nio apenas mapear a distribui¢ao geografica
e temdtica dos trabalhos sobre riscos ambientais na educagao geografica, mas
também contribuir para o aprofundamento tedrico e pritico nessas dreas,
destacando lacunas e indicando direcionamentos para futuras pesquisas e

politicas educacionais no Brasil.
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Distribuigao geogrifica dos trabalhos levantados

A partir da seleao dos trabalhos foram considerados inicialmente cinquenta

(50) pesquisas entre dissertagoes e teses (QuaDRrO ).

QUADRO I - Trabalhos por nivel de Pés-graduagio por regiio

TABLE I - Studies by postgraduate level and region.

Regido/nivel de pés-graduagio | Norte | Sul | Sudeste | Centro-Oeste | Nordeste | Total
Mestrado 0 14 9 11 4 38
Doutorado 0 3 8 0 1 12
Total 0 17 17 11 5 50

Fonte: Levantamento da pesquisa, 2018. Org. Patricia P. Ferreira, 2018.
Source: Research survey, 2018. Org. Patricia P Ferreira, 2018.

Na regido Norte, apesar de existirem vdrios trabalhos que tratam da questao
dos riscos ambientais no contexto do planejamento e do diagnéstico, nio foram
encontradas pesquisas de pds-graduagio que abordem a educagio geogrifica, a
educagio ambiental e os riscos ambientais. Assim sendo, os trabalhos levantados
encontram-se distribuidos entre as regides Sudeste, Sul, Centro-Oeste e Nordeste,
totalizando 50 pesquisas. Desse total, duas estio vinculadas a Programas de Pds-
Graduagio em Educagio e as demais 48 a Programas de Pds-Graduagio em
Geografia, nos niveis de mestrado e doutorado, conforme indicado no Quapro 1L

Observa-se, portanto, uma predominincia significativa das pesquisas
desenvolvidas na 4rea de Geografia, o que evidencia o interesse crescente da
comunidade académica geogréfica em discutir a temdtica dos riscos socioambientais

e suas interfaces com a educagio.

QUADRO II - Pesquisas por nivel de Programa de Pds-graduagio
TABLE II - Research by Postgraduate Program level

Programa de Pés- graduagao Mestrado Doutorado Total
Em Geografia 36 72% 12 24% 48 96%
Em Educacio 2 4% 0 0 2 4%
Tortal 38 76% 12 24% 50 100%

Fonte: Levantamento da pesquisa, 2018. Org. Patricia . Ferreira, 2018.
Source: Research survey, 2018. Org. Patricia I Ferreira, 2018.
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Os dois trabalhos identificados no campo da Educagio foram defendidos no
Programa de Pés-Graduagio da Faculdade de Educacio da Universidade Federal
de Juiz de Fora, em Minas Gerais, e no Programa de Pds-Graduacio em Educacio
(PPGE) da Universidade do Vale do Itajai, em Santa Catarina.

De acordo com as informagoes da pesquisa, verifica-se que a maioria dos
trabalhos (36 ao todo ou 72%) ¢ de mestrado e estdo vinculados aos programas
de pés-graduagio em Geografia (PPgeo). Outros dois trabalhos (4%) foram
produzidos nos programas de pés-graduagio em Educacio. A nivel doutorado,
24% (12) também foram realizados nos PPgeo, perfazendo mestrado e doutorado
96% dos trabalhos identificados.

Do total de 50 trabalhos, verifica-se que as 4reas de pesquisa sdo distintas e
podem ser categorizadas em dois grandes grupos. Um referente as dreas Ensino/
Formacgio em geografia/Educacio, totalizando 16 trabalhos (32%) e o outro
referente 4 Andlise ambiental/ Gestao/Planejamento/Territério/Paisagem, com 34
pesquisas (68%), por regido brasileira.

Ao todo sio 28 universidades federais e particulares (Pontificia Universidade
Catélica) que produziram os trabalhos analisados nessa dissertagio. De acordo
com os dados da pesquisa, é possivel constatar que as institui¢des que apresentam
drea de concentragio referente & Ensino de Geografia e ou Educacio Geografica
compreendem apenas dois programas de pés-graduagio: o da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFGRS) e da Universidade Federal do Piaui (UFPI).
As demais 26 universidades possuem linhas de pesquisa em Geografia ¢ em
Educagio inseridas em outras 26 dreas de concentracio. No interior dessas dreas de
concentra¢do, apenas 10 linhas de pesquisa estao no Ambito do Ensino de Geografia
e 2 na Educacio.

Na regido sudeste, dez (10) universidades sdo identificadas com 10 dreas de
concentragdo distintas e 12 linhas de pesquisas. Destas, cinco (42%) referem-se
a linha de Ensino ou Formacao de Professores, e sete (58%) referem-se a diversas
outras linhas, responsdveis pelas pesquisas de mestrado (53%) e doutorado (47%).
Na regido Sul também sao 12 linhas de pesquisas, sendo 4 (33,33%) especificas de
Ensino e Formagio e 8 (66,66%) em linhas distintas. Nessas linhas, verificam-se

82,5% dissertacoes e 17,5% teses.
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Na regido Centro-Oeste todos os trabalhos identificados sdo de mestrado, sendo
18% distribuidos entre as linhas dedicadas ao Ensino e Formagao e 82% nas demais
linhas. No Nordeste, foram identificadas quatro dissertagoes e uma tese, sendo a
maioria (60%) desenvolvida em linhas diversas e duas em linhas especificas do
Ensino de Geografia (40%).

Desse modo, constata-se que 16 pesquisas (32%), entre as cinquenta (100%), cor-
respondem a trabalhos desenvolvidos em linhas de pesquisas referentes ao Ensino de ge-
ografia/Educacio geogrifica e Formagao, e que tratam direta ou indiretamente a relagio
do tema risco e riscos ambientais no Ambito da educa¢io no periodo de 2013 —2017.

Ainda com base nos dados apresentados nos Quadros 10, 13 e 14, conforme a
pesquisa desenvolvida no mestrado, verifica-se que os trabalhos com abordagem no
tema risco ambiental e educagio no Brasil estao concentrados nas regices Sudeste (17
pesquisas) e Sul (17). Essas duas regices também se destacam por representar as regices
com maior nimero de linhas de pesquisa em ensino de geografia e educagio geografica.
Essas duas regides juntas representam a maioria das pesquisas (34) identificadas na
pesquisa, enquanto as demais regides (Centro Oeste e Nordeste) somam 16.

A discussio do tema risco ambiental no Brasil nio ¢é recente. Egler (1996) foi
um dos pioneiros a discutir os riscos ambientais. Na atualidade, pesquisadores
como Hogan e Marandola (2004), Castro, Peixoto e Rio (2005), Dagnino e Carpi
Jr. (2007) Almeida (2010, 2011) discutem e pesquisam a temdtica. De acordo com
Souza (2016), o niimero de pesquisas que abordam risco ambiental e vulnerabilidade
tem crescido a partir de 2000, com énfase na abordagem ambiental e fisico-natural.
Segundo a autora, ao consultar o banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagoes (BDTD), disponivel no Instituto Brasileiro de Informagao em

Ciéncia e Tecnologia (IBICT), em 2015, verificou-se que,

“No periodo de 2000 a 2015 foram identificados o total de 124
trabalhos, sendo 15 titulos encontrados entre o periodo de 2000 a
2005; 40 entre 2006 a 2010 e 69 titulos no periodo 2011 a 2015.
Os trabalhos foram desenvolvidos principalmente na drea das ciéncias

ambientais, da geografia e da saiide, em diversas universidades federais

do Brasil” (Souza, 2016, p. 114).
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No entanto, no Brasil, a abordagem do risco ambiental no campo da Educacao
¢ relativamente recente — e quase ausente (Souza, 2016), quando comparada ao
nimero de pesquisas em outras dreas. Os trabalhos concretizados decorrem, em
especial, por influéncia de debates internacionais e pafses como Portugal, Chile,
Japao e outros que tém se preocupado em discutir formas de identificar, prevenir e
mitigar os riscos, dentre eles os naturais.

De acordo com a Recomendagio n°5/2011, aprovada pelo Conselho Nacional
de Educagio de Portugal, explicita o papel da “educacio para o risco”, atento para a
questdo do contetdo, da prética pedagdgica e o papel da escola na formacio bésica
sobre riscos. J4 estudiosos como Kagawa e Selby (2014) destacam discussoes sobre
praticas pedagdgicas, contetidos e prevengio aos desastres naturais, em curriculos
de formagio bdsica de paises, como Bangladesh, Camboja, Indonésia, Paquistao
entre outros. No Brasil, alguns trabalhos recentes tém indicado a importincia da
discussio da triade geografia, educagio e risco, como os trabalhos de Souza (2013,
2016), Silva (2017) e Clemente (2018) que relacionam os riscos ambientais e a
educacio. As autoras apontam para a necessidade de discutir e aprofundar o estudo
da triade: risco, educagio e geografia.

A anilise dos 50 trabalhos permitiu saber se além das autoras citadas acima,
outros pesquisadores tém buscado discutir essa triade e o risco ambiental, pelo viés
da educagio geogrifica e/ou da Educagio Ambiental, conforme apresentado no

subitem seguinte.

Pesquisas na interface Educagao Ambiental, Geografia e Riscos

Na fase inicial desta pesquisa optou-se por considerar todos os trabalhos que
tivessem entre seus titulos, resumo ou palavras-chave os termos riscos ¢ Educacio
Ambiental (EA), para que pudessem ter seus resumos lidos para verificar se
estabeleciam didlogo com os riscos ambientais e de que forma o faziam. Essa escolha
ocorreu devido 2 pesquisa de iniciagdo cientifica, que indicou pelo menos dois (2)
trabalhos sobre riscos realizados no Ambito da educacio ambiental. No entanto,

no decorrer do estudo verificou-se que grande parte dos trabalhos apresenta a EA
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relacionada com a educacio geogréfica e pouco com o tema de interesse, risco
ambiental e educacio. Tal fato resultou na reclassificagio das 50 pesquisas em
dois grupos: um relacionado com a abordagem da EA e o outro com o tema risco
ambiental que pode ou nao mencionar a EA

Outro fator que foi considerado na reclassificagio foi énfase ou nao nos assuntos:
processo perigoso, percep¢io ambiental, 4drea de risco, vulnerabilidade e a presenca
no titulo e no resumo de conceitos da ciéncia Cindinica. A partir desse critério,
constataram-se 17 trabalhos (34%) que indicam essa relagio, indicados no Anexo
IT da dissertagao de mestrado (Ferreira, 2019), entre os 50. Os demais 66% das
pesquisas foram caracterizadas como sendo aquelas que abordam especificamente a
relagio entre geografia e educacio ambiental (33), pois no titulo e no resumo j4 era
possivel verificar essa relacio, e nessas pesquisas o assunto aparece associado a outros
conceitos, como polui¢io, degradagio ambiental.

Para a andlise detalhada dos contetidos das pesquisas fez-se a selecio de sete
trabalhos. A andlise baseou-se na educagio geogrifica que acontece nos ambientes
formais de ensino e nao formais, e a pritica da Educagio Geografica estd associada
com a discussio do tema risco ambiental. Para definir esse recorte considera-se que
para a formagio da cultura de prevencio, como aponta a Recomendagio n°5/2011,
do CNE de Portugal, a escola tem papel fundamental na formagao para a cidadania,
pois a escola é local de convivio que concentra a maioria das criancas e adolescente,
sendo assim ¢é possivel mobilizar, informar e formar cidadios conscientes sobre os
riscos através dos espacos de didlogos que sao estabelecidos entre a escola, geografia
e riscos.

A Educagio Geografica no ambiente nao formal de ensino estd associada com
os saberes que as pessoas adquirem com o tempo de convivio e com as experiéncias
num determinado local. E através desse saber esses individuos sio capazes de
conhecer e reconhecer a dinAmica do ambiente onde eles estao, com isso capazes
de perceber e agir diante das situagoes de risco, pois mobilizam saberes geograficos
para compreender o local. Portanto, a educacio pela abordagem da Geografia revela
a compreensio da dinidmica dos processos que geram os riscos e, principalmente,
como estes podem afetar a sociedade. Desse modo, a educagio identificada nas

pesquisas ocorre principalmente pelo viés da Educacao Geogréfica.
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Os trabalhos selecionados para andlise final, na abordagem do “Risco ambiental
no contexto da educagio geogréfica: educagio formal e nio formal”, perfazem sete
pesquisas, sendo uma tese e seis dissertagoes, identificadas a seguir.

No trabalho intitulado “Riscos ambientais e contextos escolares: desvelando
limites e potencialidades do programa de educagao ambiental do estado de Minas
Gerais”, da regido Sudeste, Andrade (2016) cita a concepgio de EA critica de
Layrargues & Lima (2011) com relevincia para o campo social. O autor menciona
também a educacio ambiental critica, emancipatéria e participativa. No entanto,
Andrade (2016) nio aprofunda as discussoes sobre os conceitos de cada corrente.
O autor propde trabalhar com a dimensio pedagdgica dos riscos ambientais,
elucidando suas interfaces com a educagio ambiental na perspectiva critica.

Andrade (2016) afirma que h4 falta de referencial teérico que corrobora com
as suas ideias, por isso dificulta maiores didlogos. E desse modo nio consegue fazer
uma abordagem da educacio voltada para as discussoes risco ambiental pelo viés da
educagao.

No trabalho “Riscos ambientais e contextos escolares: desvelando limites e
potencialidades do programa de educagio ambiental do estado de Minas Gerais”
de Silva (2017), também regido Sudeste, ¢ possivel identificar a relacio entre EA e
risco ambiental, quando a autora cita Jacobi (2005), que discute o risco ambiental
pelo viés da educacio ambiental. J4 a perspectiva de EA apresentada pela autora
neste trabalho estd inserida na citacio da Lei 12. 608 de 2012 (que institui a Politica
Nacional de Protecio e Defesa Civil - PNPDC), e os documentos oficiais sobre

Educacio, do Brasil. A autora aponta que,

“No conjunto de respostas dos professores foi possivel notar que os
saberes que eles mais utilizam, ao descreverem sobre o tema risco ¢
risco ambiental, sio os saberes advindos da disciplina de geografia
(principalmente da geografia fisica) e também saberes do curriculo
escolar, pois ao associar risco a problemas ambientais; remete-se a
educacdo ambiental e meio ambiente presentes nos curriculos escolares

como tema transversal” (Silva, 2017a, p.116).
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Portanto, a autora considera principalmente os documentos oficiais brasileiros
para abordar a EA. Neste sentido, conclui-se que a perspectiva de EA é na corrente
critica, onde o sujeito nao vé a natureza apenas COmMo recurso natural.

O dltimo trabalho da regiao sudeste é de Gonzalez (2016), intitulado “A
andlise da percepcao de risco e vulnerabilidade a partir da vivéncia dos alunos do
Ensino Médio de Nova Friburgo — RJ”. A autora afirma que a Geografia ¢ a EA
podem contribuir com a prevencio de risco a desastres. Nas correntes de EA, a
autora trabalha com as defini¢ées propostas pelos documentos brasileiros oficiais
e, também, cita marcos na legislacio mundial que contribuiram para promover e
ampliar os debates sobre EA no Brasil e no mundo. Para Gonzalez (2016, p.26) é
importante articular a Geografia e a EA, pois “(....] 4 conscientizacio dos individuos
sobre a importdncia de preservar a natureza e ao mesmo tempo assegurar a qualidade
de vida”. Nos documentos oficiais destaca-se novamente a lei 12.608, de 2012,
com destaque tanto para a EA quanto para os debates sobre os riscos no Ambito
da educagao.

A dissertagio “Educagio geogrifica: prdticas e reflexes em unidades escolares sobre
a construgdo conceitual de espago geogrdfico a partir bacias hidrogrificas e drea de risco
em Aquidauana-MS”, inserida no programa de pés-graduacio da regido Centro-
Oeste, menciona a EA apenas para citar o curso de especializa¢ido de um professor
entrevistado para sua pesquisa. A EA ndo estabelece nenhuma relagio com os
riscos nesse trabalho. Por isso nao ¢ possivel estabelecer qual é a corrente de EA
considerada pelo autor.

Nos trabalhos da regido Sul, a tese “Construgdo social de prevengdo, mitigagio
e protecio frente a eventos climdticos extremos com atores locais: uma experiéncia no
municipio de Ararangud/SC de Sung (2016), a autora apresenta as contribui¢cdes dos
documentos oficiais do Brasil e do exterior para discutir a EA, com destaque para
a referida lei que institui a Politica Nacional de Prote¢io e Defesa Civil (PNPDC).

Para Costa (2013) na pesquisa “O teatro como abordagem educativa na prevengio
de risco ambiental: peca teatral “herdis somos todos nds” em escolas de Jaragud do Sul-
SC”, a EA é mencionada na perspectiva dos documentos oficiais. A autora apresenta
Loureiro (2004) como autor de referéncia para a defini¢ao de EA. A autora também

cita Sato (2005) que concebe a EA critica e emancipatéria.
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Na terceira pesquisa da regido Sul, Silva (2013) com a dissertagio “Percepgdo de
risco na paisagem pelos moradores do entorno da barragem do Departamento Nacional
de Obras ¢ Saneamento (DNOS), na cidade de Santa Maria — RS”, apresenta a
concepgio de EA voltada para a apropriacio dos recursos naturais, ou seja, uma
visao de EA conservadora.

E possivel verificar que a EA ¢é considerada principalmente pelos moldes dos
documentos oficiais. Ou seja, estes sdo utilizados como referéncia para orientar os
pesquisadores quanto a concepgio e conceito da EA. Por isso é possivel concluir que
a legislagao e os documentos oficiais influenciam as produgoes académicas.

A caracterizacio dos trabalhos com as correntes de EA permitiu verificar os
seguintes dados. As pesquisas que trazem no titulo a palavra “Educagio Ambiental”
nem sempre fazem referéncia aos riscos ambientais como era esperado na fase
inicial deste trabalho. Verificou-se nos trabalhos que a EA presente neles estavam
relacionadas com a educacgio geogréfica, de modo que as pesquisas mostravam que
a educagio geografica proporciona didlogos com a discussao sobre 4reas de risco,
vulnerabilidade, percepgio ambiental, poluicio e outros termos que remetiam
também a campo da ciéncia Cindinica.

Conclui-se que a Lei 12.608 é um marco para a gestao de risco no Brasil e os autores
ao citd-la fazem referéncia 4 educagio, seja essa geografica ou educagio ambiental.

Diante do exposto, fica nitida a necessidade de uma abordagem dos riscos
que seja especifica da educagio, visto que esta tem as ferramentas necessdrias para
comunicar as informagoes a sociedade, através do conhecimento pedagdgico. Essa
educacio ndo poderd ser feita de forma fragmentada ou isolada de um contexto,
neste sentido a geografia pode contribuir com essa educacio, j4 que através
da Educacio Geogrifica os futuros cidadios da sociedade serio capazes de ler e
interpretar o mundo 4 sua volta. Portanto, na Geografia e nos seus contetdos, serd

possivel considerar o tema risco ambiental pelo viés da educacio.
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Conclusio

A pesquisa sobre riscos ambientais no contexto da Educagiao Geogrifica no
Brasil revela uma distribuicao geografica heterogénea e uma diversidade temdtica
significativa. Os dados analisados mostram que as regides Sudeste, Sul, Centro-Oeste
e Nordeste concentram a totalidade dos trabalhos identificados, destacando-se pelo
namero e pela variedade de pesquisas. No entanto, a regiao Norte apresenta um
cendrio desafiador, com auséncia de estudos especificos em educacio geogréfica e
riscos ambientais, refletindo um vdcuo na produgio académica nessa 4rea.

A predominincia de trabalhos nos programas de pds-graduagio em Geografia
evidencia uma forte conexio entre essa disciplina e a abordagem dos riscos am-
bientais, enquanto os programas de Educag¢io contribuem marginalmente para
o corpus académico. Institui¢ées como a Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFGRS) e a Universidade Federal do Piaui (UFPI) se destacam por
abrigar programas especificos que integram essas temdticas.

A anilise temporal revela um crescimento no niimero de estudos desde o inicio
dos anos 2000, impulsionado por debates internacionais e influéncias de paises como
Portugal, Chile e Japdo, que priorizam politicas educacionais voltadas para a preven-
¢io e mitigacdo de desastres naturais. Esse aumento na produgiao académica reflete
uma crescente conscientiza¢io sobre vulnerabilidade e gestao ambiental no Brasil.

Apesar dos avancos, a abordagem especifica dos riscos ambientais no campo
da Educacio Geografica ainda ¢ incipiente no contexto nacional, destacando-se
como uma 4rea emergente que requer mais investimentos em pesquisa e politicas
educacionais. Trabalhos recentes tém explorado a intersecgdo entre geografia,
educagio e riscos ambientais, enfatizando a importincia da Educacio Geogréfica
na formagio de uma consciéncia critica e preventiva.

Portanto, esta pesquisa nio apenas mapeia a distribui¢io geografica e temd-
tica dos estudos sobre riscos ambientais na Educacio Geogréfica, mas também
oferece contribuicoes tedricas e préticas para o desenvolvimento continuo dessas
4reas no Brasil. Identificar lacunas e direcionar futuras pesquisas e politicas edu-
cacionais sdo passos cruciais para fortalecer a abordagem dos riscos ambientais

na educagio geogrifica e promover uma sociedade mais resiliente e sustentdvel.
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de abordagem da educa¢io para os riscos por meio da Geografia
Escolar. Construido a partir de revisio bibliografica sobre riscos,
educagio geogrifica e o ludico, a ideia foi ressaltar a importancia de
trazer exemplos de materiais simples, de fécil acesso para relacionar
os contetdos curriculares aliados as experiéncias dos educandos, de
modo a valorizar o cotidiano nos processos de ensino e aprendizagem.
A proposta mostrou-se vidvel de ser empreendida pelos professores, ao
mesmo tempo em que aponta a necessidade de maior atividade dos

participantes, como por exemplo, construirem o préprio jogo.

Palavras-chave: Ensino de geografia, ludicidade, educagio bésica, curriculo.

Abstract: This chapter reflects on the workshop experience developed as part

of Geography teacher training at the Federal University of Vicosa in
the first semester of 2025. The workshop proposes a playful teaching
practice, using games as a way to approach risk education through
school geography. Based on a literature review on risk, geographic
education, and play, the idea was to emphasize the importance of
providing examples of simple, easily accessible materials to connect
curricular content with students’ experiences, thereby valuing everyday
life in the teaching and learning process. The proposal proved feasible
for teachers to undertake, while also highlighting the need for greater

participant engagement, such as building their own games.

Keywords: Geography teaching, playfulness, basic education, curriculum.
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Introdugio

Professores nunca estario totalmente preparados para os desafios que os aguardam
no exercicio da docéncia, contudo, durante a formacio inicial, ter contato com discus-
soes tedricas e metodoldgicas sélidas sao a base para que possam seguir sua jornada no
aprimoramento e atualizagio dos conhecimentos em servigo. Nesse sentido, o texto
apresenta uma experiéncia desenvolvida no 4mbito do Programa Institucional de Bol-
sa de Iniciagao 2 Docéncia - Pibid Geografia, da Universidade Federal de Vigosa, bem
como do Laboratério GRAFIAS (Laboratério de Pesquisa e Ensino em Geografia).

O desenvolvimento do projeto ocorre em diferentes momentos formativos, na
escola e na universidade. Os estudantes da graduagio e da pds-graduagio ligados
ao referido laboratério sao incentivados a realizar pesquisas e desenvolver propostas
metodoldgicas para a aplicagio em sala de aula na educagio bédsica. Uma das etapas
consiste na realizagio de oficinas com o grupo de colegas, onde sio pontuados os
aspectos que necessitam de adequagio.

Dessa forma, a proposta desenvolvida consistiu no tratamento relativo ao
estudo dos riscos pelo viés da Geografia Escolar, utilizando o jogo como ferramenta
did4tica. Inicialmente foi realizada revisio bibliogréfica relativa aos temas ‘Educacio
para os riscos, Geografia escolar e ludicidade’, dando énfase aos jogos. Em seguida,
os estudantes propuseram a elaboracio de um jogo objetivando abordar o tema sob
o ponto de vista ladico. A conclusio chegada foi a de que o material produzido é
vidvel de ser utilizado em diferentes espagos escolares, como também em diferentes
momentos do tratamento do tema. O jogo pode ser utilizado no momento da
introducido a temdtica, como atividade de fixagao, de revisio ou como subsidio a
uma problematiza¢io em conexio com a realidade dos educandos.

O presente capitulo estd organizado da seguinte forma: i) discussio sobre a
formacio docente e o estudo sobre os riscos, onde a énfase recai na necessidade
de pontuar a contribui¢io da Geografia escolar para o tratamento da abordagem;
ii) reflexdo sobre a ludicidade, mais particularmente, a importincia dos jogos no
processo de ensino e aprendizagem; e iii) jogo da memoria, proposta construida
pelo grupo como forma de articulacdo entre os diferentes tipos de conhecimento,

cotidiano e académico.
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Os riscos no curriculo da formagao de professores de Geografia

O uso do termo “risco” é comumente utilizado em nosso cotidiano ao nos
referirmos, por exemplo, as situagdes que podem sinalizar certo perigo e acarretar
algum(ns) dano(s), como possiveis quedas, tipos de violéncia, desabamento de
estruturas fisicas, deslizamentos de encostas, rompimento de barragens, entre
outros exemplos. Por abranger muitos aspectos da nossa sociedade em que o mesmo
se encontra presente, podemos encontrar na literatura diferentes definicoes para os
riscos a depender das leituras que fazem os autores que os utilizam e em qual sentido
estd sendo abordado o termo no vocabuldrio de discussio. Assim, o que podemos
dizer é que hd diferentes tipos de riscos e sua definicio é ampla e dinimica.

Contudo, a partir da revisao bibliogréfica se observa uma recorréncia em definir
os riscos como sendo a percepgao e probabilidade de algo acontecer a um individuo
ou comunidade ocasionando possiveis danos ao estarem expostos as situacoes de
perigo (Silva, 2017; Clemente, 2018; Fonte, 2019; Pereira, 2024).

Ainda, encontramos na literatura as diferentes tipologias aos riscos, citando os
naturais e os ambientais. Os riscos ambientais ocorrem em conjunto com os naturais
e sio agravados pela interferéncia humana como as inundagées, alagamentos,
deslizamentos de terra e provocam maiores danos, pois o homem, pela sua dinAmica
de transformagio dos elementos naturais em objetos para suas necessidades, o faz
de modo que provoca algumas mudangas e intensifica sua a dinimica natural,
como no processo de industrializagio, em que o crescimento urbano desenfreado e
desorganizado geram demandas que colocam & margem algumas populagdes para
ocuparem dreas susceptiveis aos riscos. Por sua vez, os riscos naturais ocorrem sem
a interferéncia humana como fator de ocorréncia como as chuvas, terremotos,
erupg¢des vulcinicas, as secas, ou seja, sio fendmenos que ocorrem por si s6, como
constituintes da prépria natureza.

E ¢ comum, ainda, os riscos estarem acompanhados por outros termos como
exposicao, perigo, vulnerabilidade, ameaca, desastres, a que somos bombardeados
a todo momento nas midias, temas as vezes abordados de modo confuso e até
erroneamente. Por isso, faz-se necessdrio que a abordagem desses conceitos seja

feita corretamente para uma perspectiva critica sobre as situagdes de riscos ou, no

240



GeoGraria EscoLar E EDucagio GEOGRAFICA SOBRE Riscos.
CONTRIBUI(;()ES TEQORICO-METODOLOGICAS NO CONTEXTO DA FORMA(;;\O DOCENTE

Parte II: Educagio Geogréfica e os Riscos Socioambientais: Produgdes académicas e abordagens diddtico-pedagdgicas

pior dos casos, nos desastres, principalmente nas escolas!, onde os alunos trazem
informagées que vém pelas midias pelo advento das novas tecnologias. E preciso que
os alunos, a comunidade escolar, o bairro ¢ a sociedade como um todo possam se
compreender e se perceberem enquanto sujeitos ativos no mundo, estando atentos
com o que estdo lidando e quais acoes podem ser mobilizadas para o enfrentamento,
compreensio, prevencio e recuperagao nas situagoes diversas a que estdo expostos,

como Clemente (2018) evidencia:

“Por meio da geografia, professores e alunos podem, a partir da
compreensio dos processos geomorfoldgicos e da relagdo homem e meio,
desenvolver habilidades que possibilitem o nascimento de sujeitos criticos
e resilientes aos perigos, ou seja, um sujeito que, além de compreender a
Jformagio do espago geogrdfico e perceber os perigos que corre, torna-se
capaz de enfrentar situagies adversas de perigo ambiental” (Clemente,

2018, p. 112).

Para isso, nio podemos nos esquecer de desenvolvermos nossas préticas
docentes para uma ‘Educagio para o risco’ que visa propor agbes por meio do
ensino, ampliando o conhecimento sobre esse fendmeno para que as pessoas
tenham a possibilidade de acesso a essas informagées e saibam o que sio, como,
quando ocorrem e o que fazer em situacdes de riscos ou perigo iminentes, podendo
contribuir na mitigacdo de maiores danos em situagdes extremas (Ferreira, 2019).

Torna-se necessdrio que vdrios agentes sociais estejam conectados de forma a
popularizar essas informagdes cruciais para todos, principalmente aqueles que sio
os mais vulnerdveis a sofrerem com esses eventos. E a escola, sendo um espaco de
trocas, podem lapidar essas informagoes presentes no cotidiano possibilitando que
os professores da educacio bdsica estejam preparados para tal. Isso ¢ importante

porque os alunos chegam as salas de aulas cheios de davidas, questionamentos,

! Como aponta Silva (2017), as escolas podem ser um local de trocas de conhecimento, saberes,
produgio dos mesmos, ndo apenas como abrigos tempordrios como comumente acontece quando
hd situagoes de desastres.
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opiniées sobre determinadas situagbes do seu cotidiano e querem discutir mais
sobre, saber a opinido do professor, o porqué que determinados eventos acontecem,
sendo esses momentos propicios para os professores sistematizam suas aulas de modo
a contribuirem na reflexio critica sobre os mesmos, mobilizando os conhecimentos
geograficos para o entendimento dessas questoes, como ressalta Silva (2017):

“(...] é fundamental uma formagio que possibilite o professor de
Geografia participar e conduzir um processo de ensino e aprendizagem
que levem os discentes, da educagio bdsica, a efetivamente terem uma
visdo critico, social e politica quanto ao espaco geogrdfico e aos riscos e
riscos ambientais que assolam o individuo, a sociedade” (Silva, 2017,

p. 118).

Todavia, faz-se necessdrio que os docentes estejam preparados para ensinar os
conteddos referentes aos riscos contribuindo numa maior compreensio dos eventos,
das dinAmicas espaciais que influenciam nos impactos em relagio as situacoes
de perigo, por exemplo. Para isso, é importante que na trajetéria académica na
formagao docente, as discussoes sobre eles estejam presentes e sejam devidamente
contextualizadas, viabilizando que os educandos possam se perceber, também,
enquanto sujeitos no mundo sobre o tema. Com isso, a partir da andlise do projeto
politico-pedagégico do curso de Geografia da Universidade Federal de Vicosa nas
modalidades licenciatura e bacharelado, percebeu-se que nao hd mencio explicita
sobre os riscos ou riscos ambientais na estrutura curricular do curso, todavia, cita-
se a Educa¢io Ambiental como tema transversal a ser desenvolvido em algumas
disciplinas, em projetos de pesquisa, ensino e extensio e, em estdgios curriculares.

E interessante notar que nas disciplinas apresentadas, pelo menos no curriculo, o
tema contempla todo o campo de conhecimento da Geografia, contribuindo para a
inser¢ao da temdtica. Contudo, mesmo que os riscos nio tenham sido mencionados,
¢ possivel, conforme Silva (2017), que a abordagem possa ser desenvolvida nas
disciplinas pelos préprios professores, se atentando para nao fragmentar as discussoes
para um cardter mais fisico dos fendémenos ou apenas nos aspectos sociais, visto que

essas dinimicas se ddo de modo conectado no espago geogrifico.
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Além disso, a importincia de uma educacio para o risco no ensino de Geografia
diz respeito as a¢des que envolvem toda a sociedade para pensar e perceber os
riscos de forma a minimizar os danos decorrentes dos eventos extremos que podem

acarretar nos desastres conforme o que nos aponta Clemente:

“Compreender o que sio as dreas de riscos e discutir maneiras para
evitar/mitigar/reduzir tais situagoes sio basilares para diminuir a
vulnerabilidade, aumentar a resiliéncia e desenvolver meios de protegio”

(Clemente, 2018, p. 98).

Com isso, ¢ fundamental que esse conhecimento chegue até s pessoas para
prepard-las para o enfrentamento de diversas situagoes que ocorrem dinamicamente
na natureza e possam contribuir por meio de agbes conjuntas com os érgios
publicos em solugdes e atitudes que visam mitigar os danos causados em desastres.

Dessa forma, é importante durante a formagio inicial dos professores que tenham
—no decorrer das disciplinas — discussoes sobre os riscos que ocorrem dinamicamente
na natureza e imbricados com as prdticas espaciais humanas. Ao discuti-los nas
disciplinas de Geografia Fisica, como mais se evidencia, deve se ampliar para além
desse campo ao englobar debates mais amplos e conectados com as demais 4reas da
disciplina, para que o ensino nio se torne fragmentado, sem encontrar relagio com
outros fendmenos e dindmicas presentes no espago geografico.

Ao pensar sobre o ensino, os futuros professores devem ser capazes de mobilizar
em suas préticas docentes diferentes estratégias pedagdgicas para abarcar os assuntos
em sala de modo a nio desenvolvé-los apenas quando algo mididtico ocorre, mas
com apoio dos livros diddticos, mencionando o contexto local dos estudantes
para que possam agir ativamente na percepgio, prevencio e compartilhamento de
informagées sobre como lidar com os riscos.

Contudo, é necessdrio que toda a sociedade esteja disposta a compreender os
fatores que agravam os desastres como as vulnerabilidades que expéem de forma
desigual algumas pessoas, classes, ragas, género s situagbes de riscos e perigo.
Ou seja, nao podemos deixar de incluir nos debates as situacoes de desigualdades
socioecon6micas, que sio uma das responsdveis pela maior exposicio de certos

grupos sociais aos riscos e, evidentemente, as maiores perdas em desastres.
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Por fim, evidenciamos que as discussdes sobre os riscos nio se findam nos
noticidrios mididticos, sendo necessdrio ampliar as ideias sobre o tema buscando
relacionar os diversos fatores nesse processo que resultam nas situagoes de perigo
e, consequentemente, nos desastres. Faz-se necessdrio abarcar os conhecimentos,
informagdes, debates para além dos drgaos publicos e das midias, alcangando
toda a sociedade para que possa, assim, perceber os riscos, preveni-los, atuando na
mitigagio dos mesmos para minimizar maiores efeitos e danos a populacio. Isso é o
que se busca na educacio para os riscos. E a Geografia Escolar pode contribuir nisso,
pois ela torna os alunos capazes de apreender a sua realidade, contextualizando
a ocorréncia dos distintos fendmenos em maiores escalas, sendo possivel, assim,
mobilizar os principios geogréficos para uma maior compreensio de mundo e de

uma leitura critica e reflexiva sobre as suas préticas espaciais e de toda a sociedade.

Ludicidade e o ensino de Geografia

Ao tratar de discussdes acerca da ludicidade pode ocorrer um engano, por ser
um conceito que envolve jogos e semelhantes, pode se pensar que seja algo presente
apenas durante a infincia, contudo o lddico se faz presente em todas as fases da vida
e desde que seja bem construido e trabalhado ¢ uma importante ferramenta para o
desenvolvimento da pessoa. Essas atividades lddicas vao para além do ato de se divertir,
ao praticd-las é crucial levar em conta que estd sendo desenvolvida ali uma nova forma
de obter conhecimento e de desenvolver novas habilidades (Almeida, 2013).

Sendo um meio de enriquecer o processo de ensino, o ladico pode ser visto
como um aliado para o educador em diferentes dreas, dentre elas se encontra a
Geografia. Uma das potencialidades do ladico para a Geografia, é proporcionar a
possibilidade de o estudante desenvolver questoes que envolvem seu pensamento
critico, sua capacidade de participar e enriquecer debates e sua capacidade de andlise
de elementos e conceitos importantes para a ciéncia geogréfica, como territdrio,
espaco e paisagem (Soares, 2023).

Ao levar os recursos lidicos para a sala de aula e trabalhd-los de forma correta, o

professor auxilia que seus estudantes nao apenas decorem o contetido da disciplina
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e o repliquem na prova. Por meio do que foi colocado no pardgrafo anterior sobre a
potencializagio do pensamento critico, o educador ensina o contetdo para enriquecer
a visio de mundo do aluno, sendo assim entender o mundo e a realidade na qual se
estd inserido se torna um processo mais satisfatrio. Portanto, mais uma vez frisando
que se bem trabalhado, o lidico permite um aprendizado pautado no lazer e na
participacio dos estudantes na construgio do conhecimento (Rodrigues, 2018).

Essa insisténcia em pontuar que para o ludico atingir seu potencial no processo
de ensino e aprendizagem, se deve pelo fato de que se nio for cuidadosamente
trabalhado pode nio surtir o efeito desejado pelo professor. Um dos pontos a ser
observado ao trabalhar com préticas lidicas em sala de aula, é de nao transformar essa
ferramenta no objetivo da aula, visto que ela deve ser vista como uma metodologia
para atingir o verdadeiro objetivo da aula, que é o aprendizado dos conceitos e
contetidos da Geografia. Caso a metodologia ludica se torne o objetivo da aula no
lugar das temdticas importantes para a Geografia, poderd ocorrer o esvaziamento
daquele momento da aula (Cavalcanti, 2011).

Dessa forma, a conexio entre metodologia e os objetivos é essencial para que
a aula nao fique “solta” dentro do processo de aprendizagem dos estudantes. A
ludicidade vem como uma forma de potencializar o ensino geogréfico, permitindo
como foi colocado anteriormente o entendimento dos conhecimentos geograficos,
o desenvolvimento de um olhar critico sobre a realidade e a participacio efetiva
do estudante na construcio do conhecimento. Dentro da ludicidade, h4 diferentes
meios de utilizar o lddico em sala de aula de forma que auxilie a Geografia Escolar,
sendo um deles os jogos, que serio tratados na sequéncia do texto.

O conceito de jogo, conforme desenvolvido por Johan Huizinga em sua obra
cldssica Homo Ludens (1938), constitui um dos pilares para compreender o papel
do ltdico na formagio da cultura humana. O autor propée uma defini¢io ampla
e profunda, na qual o jogo ¢ concebido como uma atividade livre, voluntdria e
desvinculada da vida cotidiana, mas dotada de um sentido préprio e de uma forca
simbdlica que atravessa a histéria e a sociedade.

Huizinga (1938) descreve o jogo como uma prética “livre, conscientemente tomada
como ndo séria e exterior & vida habitual, mas ao mesmo tempo capaz de absorver o

Jjogador de maneira intensa e total”. Essa formulagio ressalta duas dimensoes centrais:
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a liberdade e a imersdo. O jogo s6 existe enquanto escolha espontinea — jamais
imposto — , e ¢ justamente essa liberdade que confere ao ato de jogar seu cardter
humano e criador. Ao mesmo tempo, o jogo cria um espago simbdélico préprio,
com regras, limites de tempo e de espaco, no qual os participantes se distanciam das
exigéncias e interesses materiais da vida cotidiana. Assim, o ato de jogar instaura uma
ordem paralela, uma espécie de microcosmo no qual emergem novos significados,
interacoes e até comunidades.

Em Homo Ludens, Huizinga sustenta que o jogo é “um ﬂcompan/mmmto, um
complemento e, em diltima andlise, uma parte integrante da vida em geral”. O jogo,
portanto, nio é um desvio da realidade, mas uma dimensio essencial da existéncia
humana, capaz de expressar emogées, criar vinculos e consolidar valores sociais e
culturais. Sob esse ponto de vista, a ludicidade é vista como uma das bases da prépria
cultura— a arte, o direito, a religido e a guerra, segundo o autor, sio manifestacoes
do espirito ludico que habita o ser humano.

Embora Homo Ludens tenha sido escrito em 1938, quando os jogos eletronicos
ainda nio existiam, as ideias de Huizinga permanecem relevantes para pensar o jogo
na contemporaneidade. E verdade que sua defini¢io original exclufa a dimensio
econdmica — ele via 0 jogo como uma atividade desinteressada, sem fins lucrativos.
No entanto, o cendrio atual mostra que o jogo também pode assumir fun¢oes
profissionais e mercadoldgicas, como se observa entre desenvolvedores, jogadores
profissionais, streamers e criadores de contetido. Ainda assim, o nicleo simbdlico
do jogo, baseado na liberdade, na regra e na criacio de sentido, continua presente.
Mesmo diante das transformacoes tecnoldgicas e sociais, 0 jogo mantém seu
potencial de promover experiéncias de aprendizado, interagdo e expressio cultural.

Assim, compreender o jogo a partir de Huizinga permite refletir ndo apenas
sobre seu papel na cultura, mas também sobre suas possibilidades no campo
educacional. Quando trazido para o contexto da sala de aula, especialmente no
ensino de Geografia, o jogo deixa de ser mero entretenimento e se transforma em
uma ferramenta pedagdgica que mobiliza saberes, desperta o interesse dos alunos e
favorece a construcio coletiva do conhecimento. Ao criar um espago simbdlico de
experimentagio e regras, o jogo aproxima o estudante dos contetidos de maneira

ativa, criativa e signiﬁcativa.
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Nesse sentido, a reflexdo proposta por Huizinga serviu de base para reflexoes
posteriores que procuraram compreender o jogo a partir de perspectivas estruturais
e pedagégicas. Entre eles, destaca-se o filésofo Bernard Suits (1978; 2017), que

propée uma definigio mais precisa e analitica:

“Um jogo ¢ definido como uma atividade voltada para alcancar
um estado especifico de coisas, utilizando apenas os meios permitidos por
regras especificas. Essas regras limitam os meios mais do que seriam na
auséncia deles, e a iinica razio para aceitar tais limitacoes é permitir a
atividade. Em esséncia, os jogos envolvem wm compromisso com regras
que ndo sio definitivas, permitindo a possibilidade de regras de maior

prioridade fora do contexto do jogo” (Suits, 1978, p.33).

Além de se debrugar sobre a definicao conceitual do jogo, Bernard Suits também
aprofunda, em uma reflexio posterior, o entendimento sobre o préprio ato de jogar,

enfatizando sua dimensio experiencial e intencional. Como o autor afirma:

“Jogar um jogo é procurar alcangar um estado de coisas especifico
[fim prelusério], usando apenas meios permitidos pelas regras [meios
lusdrios], sendo que as regras proibem o uso de meios mais eficientes
em_favor de meios menos eficientes [regras constitutivas], e aceitando-se
as regras somente porque estas tornam possivel essa atividade [atitude

luséria]” (Suits, 2017, p.34).

Essas reflexoes revelam que o prazer do jogo estd justamente em aceitar as
limitag6es impostas, as chamadas regras constitutivas, e buscar solugoes dentro delas.
A atitude de quem joga, denominada “atitude luséria”, expressa a disposicio de agir
sob um conjunto de condigoes que tornam a experiéncia significativa e prazerosa.
Portanto, Suits refor¢a um ponto essencial também presente em Huizinga (1938):
0 jogo ¢é um ato de liberdade, em que o individuo cria sentido ao agir dentro de um
sistema simbdlico de regras.

Sob outra perspectiva, voltada ao desenvolvimento humano, Jean Piaget (1976)
atribui ao jogo um papel central no processo de constru¢io do conhecimento.

Para o psicdlogo, o jogo ¢ uma forma de assimilagio da realidade, um modo
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pelo qual a crianga reorganiza suas experiéncias e as incorpora ao seu esquema
mental. Ele distingue trés tipos principais de jogo, que acompanham os estdgios
de desenvolvimento cognitivo: o jogo de exercicio, caracteristico da fase sensério-
motora; o jogo simbdlico, préprio do estigio pré-operatdrio; e o jogo de regras,
relacionado ao pensamento operatério concreto (Piaget, 1976). Assim, o jogo
¢ entendido como expressio da inteligéncia em agdo, contribuindo para o

desenvolvimento cognitivo, social e afetivo do individuo. Piaget ressalta:

“1...] os jogos ndo sdo apenas uma forma de desabafo ou entretenimento
para gastar as energias das criangas, mas meios que contribuem e

enriquecem o desenvolvimento intelectual” (Piaget, 1976, p. 160).

Essa compreensao aproxima o jogo do campo educacional, evidenciando seu
potencial como instrumento de aprendizagem significativa. O ato de jogar, nesse
sentido, ndo é mero passatempo, mas uma atividade que favorece a construgio ativa
do conhecimento, permitindo ao aluno explorar, experimentar ¢ compreender o
mundo ao seu redor.

Complementando essa visio, Antunes (2003) destaca a fungio do jogo no
processo de ensino-aprendizagem, defendendo que o lidico deve ser valorizado
como um meio de promover o interesse e a participagio dos estudantes. Para o
autor, o papel do educador ¢ mediar e potencializar o cardter formativo do jogo,
utilizando-o como estratégia diddtica capaz de integrar aspectos cognitivos, motores,
afetivos e sociais. Assim, o jogo torna-se um elo entre o prazer e o conhecimento,
rompendo a ideia de que brincar e aprender sdo atividades opostas.

Dessa forma, o jogo pode ser compreendido como uma atividade total, que une
razao e emogao, teoria e pratica, imaginagio e experiéncia. A partir das contribuicoes
de Huizinga (1938), Suits (1978; 2017), Piaget (1976) e Antunes (2003), observa-
se que o jogo ndo se limita & dimensio recreativa: ele constitui uma linguagem
simbolica e cultural que, quando incorporada ao ensino, estimula o protagonismo
do aluno e favorece uma aprendizagem mais significativa.

Com base nessas reflexdes, foi possivel compreender que o jogo ultrapassa a

mera dimensio do entretenimento, constituindo-se como uma forma de construcao

248



GeoGraria EscoLar E EDucagio GEOGRAFICA SOBRE Riscos.
CONTRIBUI(;()ES TEQORICO-METODOLOGICAS NO CONTEXTO DA FORMA(;;\O DOCENTE

Parte II: Educagio Geogréfica e os Riscos Socioambientais: Produgdes académicas e abordagens diddtico-pedagdgicas

simbdlica e cultural. Ao propor situacoes de aprendizagem que incorporam o
cardter lidico, o professor estimula o estudante a agir criativamente, participando
de um processo que envolve regras, limites e liberdade de expressio — aspectos
que também se manifestam em outras préticas pedagdgicas que, embora nao sejam

“jogos” no sentido estrito, compartilham de sua esséncia formativa.

Uma experiéncia no processo formativo para a docéncia a partir do jogo

A atividade descrita a seguir, constitui parte das agoes desenvolvidas no ambito
do Programa de Bolsas de Iniciagio & Docéncia 2024-2026(PIBID-Geografia) da
UFV. Os licenciandos foram divididos em grupos, com representantes das trés
escolas participantes do referido programa. Cada um deles deveria desenvolver uma
proposta pedagdgica a partir de um tema e metodologia pré-definidos, para realizar
oficina com os demais bolsistas. O principal objetivo era submeter 4 avaliacio
dos membros, para que depois pudesse ser replicada nas escolas parceiras, junto
as turmas do Ensino Fundamental IT e Ensino Médio. A proposta foi produzida
por um desses grupos. O trabalho propée a criacao de um jogo de intuito did4tico
chamado “Estudando os Riscos”, o jogo possui o objetivo de ser uma forma alternativa
e de ficil acesso ao aprendizado, para ser aplicado na Educagao Bdsica. O objetivo
do jogo busca facilitar ¢ promover uma melhor absor¢ao dos diferentes conceitos
e exemplos de risco. O jogo é semelhante a um jogo da meméria, onde o intuito é
que os estudantes fagam a relagio entre cartas com imagens, nomes e definicoes de
cada risco, sio abordados doze temas, como desastres quimicos e deslizamentos de
terra. Ao todo ¢ formado por um total de 36 cartas. E abordado o conceito de risco
como multidimensional, levando em consideragio as raizes histéricas do conceito,
no qual ¢ abordado desde o século XV.

Neste contexto, a Geografia tem atualmente o papel de andlise dos riscos
socioespaciais, onde ¢ levada em consideracio a relagio entre sociedade e natureza
entre as dinAmicas espaciais. S0 destacadas também as diferencas entre os conceitos
de Perigo, Vulnerabilidade, Risco e Desastre, ¢ como devem ser aplicados na prética.

O Perigo define-se como as perdas que o fendmeno pode causar, o Desastre como a
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magnitude do fendmeno, a Vulnerabilidade seria o fato de haver tais processos, como
a existéncia de pessoas em dreas de risco, e o Risco seria a probabilidade do fen6meno
acontecer. O jogo foi pensado para jovens a partir de 14 anos, e que j& tenham tido uma
familiarizagio com o contetdo, para que assim ocorra uma melhor assimilagao. O jogo
tem um objetivo de ser de baixo custo de produgio, com materiais simples, como papel
e cola, formando assim a ideia de que possa ser acessivel e que incentive os educadores e
as instituictes escolares a produzirem e aplicarem em seus planos pedagdgicos.

A partir das reflex6es acerca da Educagio para os Riscos e da importincia de se
(re)pensar sobre as atuais préticas pedagdgicas que contribuem para uma Geografia
Escolar eficaz, foi pensada a elabora¢io de um jogo da meméria que aborda os
diferentes conceitos da palavra risco, sendo este uma ferramenta diddtica e alternativa
a fim de auxiliar na construgio do pensamento geogrifico no Ambito escolar.

Inicialmente, o jogo de cartas se assemelha a um jogo da memoria onde ird
abranger os principais conceitos: Risco, Perigo, Vulnerabilidade e Desastre. Além
disso, 0 jogo também conta 8 diferentes tipos de riscos, como por exemplo: risco
geomorfoldgico, risco quimico, risco econdmico, risco social, entre outros. Cada
risco contard com um par de cartas onde uma serd a explicagio tedrica do conceito
e a outra carta serd uma imagem do mesmo, a fim de exemplificar e ilustrar o tipo
de risco que estd sendo abordado.

Desse modo, o jogo funcionard da seguinte forma: As cartas serdo postas todas
juntas, embaralhadas e viradas para baixo, os jogadores deverao selecionar uma carta
por vez, olhd-las e relacionar os conceitos com suas devidas defini¢ées, a partir disso,
o jogador deverd fazer a relagio de um conceito teérico, nome e imagem que lhe
represente. Caso acerte, ele segue escolhendo as cartas e tentando relaciond-las, e
se errar, a vez ¢ a do préximo jogador, e vence o jogador que fizer mais conexoes
corretas. Abaixo seguem registros de momentos de confeccio do jogo (fot. 1).

O jogo foi criado para uma faixa etdria a partir de 14 anos, quando hd a transi¢ao
do ensino fundamental para o ensino médio, sendo mais provdvel e coerente que o
jogador possa fazer todas as devidas conexdes.

Ademais, para a produgio das cartas serdo necessdrios os seguintes materiais:
papel cartio para uma melhor qualidade na resisténcia; tesoura e imagens que

ilustram cada tipo de risco. Serd necessirio também que haja a plastificacio das
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Fot. 1 - Oficina de
construgio do jogo com
1Ds, 2025
(Fotografias de
PIBID-Geografia,
tirada a 04-07-2025).

Photo 1 — Game
construction workshop with
IDs, 2025
(Photographs from
PIBID-Geography,
taken on 04-07-2025).

cartas, para que ocorra uma maior durabilidade dos produtos e assim podendo
atender a maior quantidade de alunos. Acrescenta-se que, para além de uma
atividade simples de ser realizada, o jogo também conta com materiais de baixo
custo e ficil acesso, sendo uma alternativa extremamente funcional e realizdvel nas
diversas realidades escolares.

Nesse contexto, a inser¢io do tema dos riscos no ensino de Geografia na educagiao
bésica é de extrema relevincia, os riscos fazem parte da realidade vivida pelos alunos
e, por isso, ao serem trabalhados em sala de aula, favorecem a constru¢io de uma
aprendizagem contextualizada, significativa e critica. A escola, enquanto espaco de
formacao cidada, deve promover o debate sobre os riscos e vulnerabilidades que
afetam as comunidades, buscando estimular nos alunos a percep¢io de que sio
agentes capazes de intervir em sua realidade.

Ao trabalhar com conceitos muitas vezes abstratos, a atividade lidica proporcio-
na um ambiente propicio 4 construcio do conhecimento de forma mais concreta e
acessivel. Desse modo, ao propor uma atividade diddtica que alia contetido concei-
tual 4 ludicidade, o jogo da memdria visa contribuir para a ampliagao das possibi-
lidades pedagégicas no ensino de Geografia, destacando a importancia de compre-

ender os riscos como uma categoria central na leitura do mundo contemporaneo.
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Conclusio

O trabalho procurou discutir e apresentar a importancia de problematizacio de
temdticas que estdo presentes no curriculo da educagio bésica, j4 durante a formacio
inicial. Aqui a temdtica dos riscos é entendida a partir da conexio dos contetddos
de sala de aula com a realidade dos educandos. Neste sentido, os estudantes da
graduagio e pés-graduacio, ligados a0 GRAFIAS e ao Pibid Geografia da UFV,
abordaram o tema sob o foco da ludicidade, sendo o jogo, a ferramenta utilizada.

A atividade consistiu na realizacio de oficina para os colegas, que foi subsidiada
por revisdo tedrica sobre os temas riscos, educagio geografica e ludicidade. Num
primeiro momento houve a exposi¢io teérica dialogada, para que no segundo
momento a turma se organizasse em grupos para jogar. Ao final houve a avaliacio
da atividade, que pontuou como aspecto positivo, a compreensio do contetdo e a
valorizagao da prética, contudo, o que ficou a dever foi a possibilidade de construgio
do material pelos participantes, que valorizaria a posi¢io ativa dos mesmos, além
de produzirem material para seu prdprio uso, quando forem atuar em sala de aula.

Isso nio foi possivel devido ao tempo destinado ao desenvolvimento da
atividade, porém, na préxima versao da oficina essa etapa ja estd prevista, uma vez
que a mesma ird ocorrer no més de outubro de 2025, no Simpésio de Integracio

Académica da mesma universidade.
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Resumo: O presente estudo investiga a percepgao de futuros professores de
Geografia sobre o evento extremo ocorrido no Rio Grande do Sul em
2024, buscando compreender como a formacio inicial influencia a
apropriacdo de conceitos relacionados aos riscos socioambientais e o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas. A pesquisa foi realizada com
estudantes da Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de
Pelotas, por meio de questiondrios aplicados no primeiro semestre de
2025, abordando experiéncias académicas e vivéncias relacionadas ao
evento extremo. Os resultados indicam que os licenciandos compreendem

os riscos como fendmenos multiescalares, interligando componentes
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fisico-naturais, ocupag¢ao urbana e vulnerabilidades sociais. Observou-se
ainda que programas como PIBID e Residéncia Pedagdgica potencializam
a articulacdo entre teoria e prética, permitindo o ensino contextualizado
e critico dos riscos. O estudo evidencia a importincia de experiéncias
vivenciadas no cotidiano e do uso de recursos pedagdgicos, como mapas,
geotecnologias e trabalhos de campo, na formacio docente, promovendo

um ensino dos riscos integrado ao cotidiano dos sujeitos.

Palavras-chave: Educagio geogrifica, riscos socioambientais, prdtica pedagdgica,

ensino de geografia, raciocinio geogréfico.

Abstract: This study investigates the perception of future Geography teachers

regarding the extreme event that occurred in Rio Grande do Sul in
2024, seeking to understand how initial teacher education influences
the appropriation of concepts related to socio-environmental risks and
the development of pedagogical practices. The research was carried
out with undergraduate Geography students at the Federal University
of Pelotas, through questionnaires applied in the first semester of
2025, addressing academic experiences and experiences related to
the extreme event. The results indicate that the students understand
risks as multiscalar phenomena, interconnecting physical-natural
components, urban occupation, and social vulnerabilities. It was also
observed that programs such as PIBID and Pedagogical Residency
enhance the articulation between theory and practice, allowing
contextualized and critical teaching of risks. The study highlights
the importance of everyday experiences and the use of pedagogical
resources, such as maps, geotechnologies, and fieldwork, in teacher
training education, fostering risk education that is meaningfully

integrated into students' daily lives.

Keywords: Geographic education, socio-environmental risks, pedagogical
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Introdugio

Os estudos sobre os riscos tém representado um desafio permanente para os pro-
fissionais dedicados & Geografia, sobretudo diante da intensificacao das interacoes
entre a sociedade e a natureza. Esse cendrio ¢ impulsionado, principalmente, pela
ocupagio de dreas irregulares e pelas oscilagoes nos ciclos dos elementos naturais do
planeta, fatores que ampliam o conjunto de agoes responséveis pela intensificacio dos
riscos. A compreensao dos fendmenos fisicos no campo de estudo dos riscos e desas-
tres, por sua vez, passaram a nio ficar estanques quanto a sua natureza, mas passaram
a considerar uma andlise integrada do seu territério de ocorréncia, ao langar o olhar
principalmente para as populagées que tornam-se agentes e produtoras desses espagos
e, consequentemente, expostas e/ou vulnerdveis aos riscos. E nesse contexto que Beck
(2010) enfatiza que devido a complexidade do mundo moderno, do avanco das téc-
nicas, das tecnologias e da economia, vivemos em uma sociedade do risco.

Os riscos, sobre essa ética, estdo atrelados a “um conjunto de situagies de crise
que perpassam os dmbitos ambiental, politico, social, sociopsicoldgico, cultural, escolar,
cotidiano ete” (Carvalho et al., 2022, p. 167), que afetam as mais diversas esferas da vida
humana. As discussoes, estudos e o ensino dessa temdtica 4 luz da Geografia, devem
pautar-se (nio somente, mas essencialmente) em dois eixos que possibilitam analisar
e compreender espacialmente, a partir da mobilizacio de principios de raciocinio e de
elementos do pensamento geogréfico, os fenémenos relacionados aos riscos.

O primeiro deles estd alicercado na perspectiva da complexidade (Morin, 2007),
ao compreender a integragio de diversos conhecimentos como a chave para o
entendimento das dinAmicas ambientais, oportunizando a superacio das concepgoes
fragmentadas do mundo. Ainda, Christofoletti (1986) destaca a compreensio
dos fendmenos a partir da concepgio da Teoria dos Geossistemas, reforcando
a indissociabilidade dos eventos e acbes que ocorrem no espago geografico. Em
consonancia a isso, ao pensar sobre um Ensino de Geografia para os riscos nos
apropriamos das contribuigoes de Morais (2011) e Morais e Roque Ascensio
(2023), ao compreendermos a importdncia da abordagem dos componentes
fisico-naturais do espaco geogréfico, de modo a propor uma anilise integrada e de

interdependéncia entre os elementos fisicos e humanos da Geografia.
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A percepgao e estudo dos riscos deve ser observada, em um segundo eixo, em
uma perspectiva multiescalar de andlise, conforme delineiam Coelho Netto e Freitas
(2023, p. 45), ‘Se a Geografia é a ciéncia da espacialidade, uma contribuigio fundamental
que ela pode dar a andlise dos riscos de desastres é apoiar o processo de espacializacio
desses riscos”. A necessidade da espacializagio sobre a dptica multiescalar fica nitida
a0 pensarmos os desastres enquanto pano de fundo para agoes governamentais que,
de acordo com Valéncio (2024), influenciam o grau da crise a ser enfrentada pela
populagdo. Ainda, a0 tomarmos a cartografia enquanto exemplo de potencial recurso
para leitura e interpretagio dos riscos, possibilita-se que o leitor estabeleca conexdes e
analogias a partir de uma linguagem visual, cientifica e concreta.

Diante desse contexto, buscamos compreender os aspectos mencionados a luz dos
principios do raciocinio geografico (analogia, conexdo, diferencia¢io, distribuigio,
extensdo, localizacio e ordem) entendendo que a discussdo sobre os riscos, sob a
perspectiva da complexidade, da inter-relacio e da multiescalaridade, constitui um
elemento-chave para pensar as dinimicas ambientais em sua integralidade. Essa
abordagem oferece aportes tedrico-metodoldgicos da Geografia que possibilitam
aos individuos desenvolver percepcio, identificacio, prevenc¢io e conscientizagio
individual e coletiva, frente a eventos adversos e perigosos. A luz disso, torna-se
possivel compreender os riscos e os eventos extremos nio apenas como meros fatos
isolados, mas como eventos que sio o resultado de interagdes complexas, relacionais,
atravessados por multiplas escalas de andlise que exigem um processo de reflexio
que conecte e oportunize interpretar essas relacdes socioespaciais, operacionalizadas
por raciocinios para o desenvolvimento de um pensamento geogréfico.

Para solidificar tais afirmacées, trazemos a tona um evento conhecido e
vivenciado pelas autoras e que teve ampla repercussio no ano de 2024: o evento
extremo no Rio Grande do Sul, que se constitui enquanto evento emblemdtico
e que materializa as interrelagdes entre os componentes fisico-naturais sobre a
perspectiva dos riscos. O evento extremo ocorrido no Rio Grande do Sul/Brasil
entre abril e maio de 2024 foi 0 maior evento hidroldgico j4 registrado na histdria
do estado, com altos indices de impactos socioecondémicos e ambientais, frente suas
proporcoes escalares de danos e perdas. Os nimeros obtidos pela Defesa Civil/

RS e demais 6rgaos publicos nos trazem a dimensio desse evento que deixou um
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estado em situacio de calamidade publica por aproximadamente um més: dos 497
municipios gatichos, 478 foram afetados, com quase 2 milhdes e 400 mil pessoas
impactadas (Rio Grande do Sul, 2024). Além disso, o evento extremo de 2024
chamou a atengio pelos elevados acumulados de chuvas em 24 horas, altas cotas
de inundagées e nimero de desabrigados, superando marcadores temporais como
em evento semelhante ocorrido em 1941. E diante desse contexto que questoes
voltadas para a governanga publica, sobretudo para a superagio da crise instaurada,
bem como de questoes de resiliéncia e de educagio para o risco repercutiram nas
midias, nos estudos e nas pesquisas em territdrio gaticho, Brasil e no mundo.

Ao tomar como ponto de partida as contribui¢oes de Myers er al. (2013) e
Louzeiro e Almeida (2023), quando destacam que individuos que experienciaram
um risco a partir da aprendizagem emocional, tem maior probabilidade de mudanca
de atitude com questoes voltadas a essa temdtica do que quando comparados com
a aprendizagem baseada no intelectual, acreditamos que as experiéncias danosas
sio um ponto de ruptura para crengas e paradigmas sociais, sendo neste caso um
fator propulsor e mobilizador para o conhecimento e conscientizacio das dindmicas
ambientais. Os autores, ainda, destacam que sio as experiéncias e as crencas pessoais
que atuam como importantes fatores na construgio de uma identidade moldada
para a percepgio desses eventos adversos.

Nesse escopo, situamos a perspectiva deste texto sobre duas dticas que
transcendem a questdo formativa institucional: a primeira, da professora
quando em formagcao inicial que permeou programas como o PIBID e o estdgio
supervisionado obrigatdrio; e a segunda, da professora que tem se dedicado aos
estudos os componentes fisico-naturais do espago geogrifico, em articulagao com
a perspectiva ambiental e formacio de professores. Para além disso, estabelecemos
um paralelo com elementos chave para pensarmos uma Geografia critica a partir do
vivido: o contexto ¢ o lugar, que nessas palavras assumem sentido e se transformam
em memorias e vivéncias tidas durante o periodo do evento extremo de 2024, que
afetaram o cotidiano, o trabalho, o estudo e tantas outras dinimicas corriqueiras.
E a partir desse lugar de fala que iniciamos as discussoes sobre qual o papel do
professor de Geografia frente ao ensino dos riscos, sobretudo ao pensar a abordagem

de temdticas voltadas aos riscos socioambientais na formagio inicial de professores e
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a prética pedagégica dos futuros docentes em estdgios supervisionados e programas
de incentivo a docéncia.

Nesse sentido, cabe-nos pensar sobre a formagio de professores de Geografia
que tiveram suas vidas afetadas pelo evento extremo no RS, pensando em uma
articulagdo entre o vivido, o concebido e o percebido (Lefebvre, 2013), com os
saberes académicos da ciéncia geografica e os saberes diddtico-pedagdgicos. Marcelo
(2009) ressalta que a formagio do professor ¢ um movimento continuo e ciclico,
marcado pelo constante desenvolvimento profissional, trazendo artefatos para
compor o seu eu professor a partir de interesses e experiéncias prévias que vao se re-
construindo na medida que é incorporado a novos estudos e vivéncias.

Cabe, entio, ao professor de Geografia se apropriar de temas como o evento
extremo de 2024 para que possa: I) mobilizar seus conhecimentos j4 adquiridos e
reorganizd-los, de modo a pensar em um ensino de Geografia a partir de situacoes
geograficas que mobilizem as ferramentas que a Geografia proporciona para ler e
interpretar o mundo; e II) reconhecer-se enquanto importante agente que instiga
uma Educacio para o Risco sob uma 6tica critica, integrada e cidada. Nesse sentido,
o presente texto almeja contribuir para o ensino de Geografia acerca do evento
extremo ocotrido entre abril e maio de 2024 no Rio Grande do Sul, bem como
identificar a forma a qual os futuros professores de Geografia, que tiveram suas
dinidmicas habituais afetadas pelas inundagées, compreendem a temdtica dos riscos
socioambientais na educagio bdsica, sobretudo voltados ao evento ocorrido em 2024.

Para compreender a atuagio dos discentes em estdgios supervisionados e
em programas como o PIBID, realizou-se uma pesquisa com alunos do curso
de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) no
primeiro semestre letivo de 2025. Utilizando um questiondrio como instrumento
de coleta de dados, buscou-se identificar se os estudantes tiveram contato,
durante a graduagio, com a temdtica dos riscos; se jé desenvolveram priticas
pedagdgicas voltadas ao ensino desse tema em geral e, mais especificamente, sobre
as inundagdes no Rio Grande do Sul. Além disso, partindo do pressuposto de que
as experiéncias influenciam a construgao da professoralidade, buscou-se verificar
se esses alunos foram afetados pelo evento extremo e quais estratégias utilizaram

para superar essa adversidade.
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No emaranhado de complexidades que envolvem o fazer docente, e conside-
rando a necessidade de abordagens que contemplem fenémenos préximos aos estu-
dantes e ao seu contexto, organizamos este capitulo em trés segoes que articulam as
discussoes desenvolvidas até o momento. A primeira se¢io apresenta contribuicoes
sobre a concepgio dos riscos e do evento extremo ocorrido no Rio Grande do Sul,
em didlogo com os principios que orientam a forma de raciocinio da Geografia. Em
seguida, discute-se o papel da formagio docente, visando a uma preparagio sélida e
critica para o ensino dos riscos, em consonincia com os resultados da pesquisa. Por
fim, ao delimitar lacunas e avangos nesse campo do conhecimento para o ensino

de Geografia, o leitor encontrard as consideragoes finais decorrentes deste estudo.

Mais além do risco: o evento extremo de 2024 no Rio Grande do Sul

Os riscos tém sua fundamentagio primeira nos conceitos de hazard, risk ¢
disaster. Autores como Marandola Jr e Hogan (2004) e Almeida (2011) jé& tém
delineado essa discussio em seus trabalhos, abordando as problemdticas, equivocos
e desafios obtidos para com a tradugio e inclusio destes termos na literatura
cientifica brasileira.

Para melhor delinear, os riscos, de acordo com Almeida (2011, p. 17)

“[...] é um constructo eminentemente social, ou seja, é uma
percepedo humana. Risco é a percepedo de um individuo ou de um
grupo de individuos da probabilidade de ocorréncia de um evento
potencialmente perigoso e causador de danos, cujas consequéncias sio
uma fungio da vulnerabilidade intrinseca desse individuo ou grupo”

(Almeida, 2011, p. 17).

Para o autor, os riscos partem de uma apropriagio da natureza pela sociedade,
sendo um produto social. Assim como Almeida (2011), Veyret (2015) destaca que o
risco é a percep¢ao de um perigo possivel, sendo ou nio previsivel por determinado

grupo social e/ou pelo individuo que esteja exposto a ele. Ainda, a palavra risco T...]
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desigmz, a0 mesmo tempo, tanto um perigo potmciﬂl quanto sua percepcdo e indica uma
situagdo percebida como perigosa na qual se estd ou cujos efeitos podem ser sentidos”
(Veyret, 2015, p. 25).

Para os pesquisadores que tem se desafiado em articular os riscos com o ensino na
educagio bisica, estes tém retratado praticas pedagégicas que oportunizem o estudo do
meio, com énfase no cotidiano vivido e experienciado pelos alunos, dialogando princi-
palmente com os conceitos de lugar e paisagem (Pereira ez a/.. 2023; Lima Junior, 2023).
Ao dialogar nessa perspectiva frente a uma educagio geogréfica que considere o estudo
dos riscos, ¢ no cotidiano que o aluno deve apropriar-se das linguagens, ferramentas e
do pensamento geografico através de conceitos e formas de raciocinios, para reconhecer
situagoes de risco e de perigo, pensando primeiramente em identificar esses cendrios em
seu lugar de vivéncia, pois ele é um espaco onde confluem as relagoes mais intimas da
realidade do aluno, seja em casa, no bairro, na escola, na comunidade.

Sob essas circunstincias, ainda podemos destacar o entendimento dos riscos
a partir do prisma da paisagem, pois ¢ ela que materializa as relagdes complexas
entre o ser humano e o meio, a apropriagao desigual do espago urbano, o uso e
ocupagio desregulamentado e inadequado de dreas suscetiveis. A esse propdsito, a
paisagem ainda pode ser observada, a partir dos olhos de um observador consciente,
como um conceito que nos permite analisar o espago geogréfico considerando as
praticas socioespaciais configuradas a partir de elementos naturais e tecnificados,
socioeconémicos e culturais, sendo a apropriacio da paisagem um processo
continuo de reconstitui¢io de sua dinimica, a partir de uma relagio de causa e efeito
(Suertegaray, 2001). Assim, ela se configura dentro de uma gama de complexidades
que se (re)organizam constantemente, propondo novos arranjos e novas leituras

dentro de um espago-tempo.

Agua até aqui: as inundagées de abril e maio de 2024 no RS
No mundo contemporineo, a intensificagio das agdes humanas acendeu

um alerta para as mudangcas climdticas no planeta, influenciando nas dinimicas

que até entdo consideravam-se regulares, dentro de determinado tempo e ritmo
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(Monteiro, 2020). Exemplo disso, sdo pardmetros obtidos através de cdlculos e
métricas meteoroldgicas, conhecidas como as normais climatoldgicas. Entretanto,
frente a esse percurso trilhado a passos largos em dire¢io ao aquecimento médio da
temperatura do planeta, eventos isolados e com propor¢oes expressivas tornaram-se
mais frequentes. Tratam-se de eventos que apresentam uma maior expressividade do
que outros que acontecem dentro de uma dinimica considerada regular, marcando
o descompasso ¢ a visivel irregularidade ambiental.

Os eventos extremos, de acordo com Cardoso e Borges (2023, p. 100), sio
manifestacoes intensas do tempo, que ultrapassam as médias normais de um
determinado lugar, sendo ‘“caracterizados pela mudanca na variabilidade, na sua
ocorréncia, na sua magnitude, e na duragio’. Para além disso, consideramos que sio
eventos de alto impacto tanto na paisagem, em termos de precipita¢io, movimentos
de massa, secas, incéndios florestais, quanto no quesito eminentemente social,
produzindo dreas de risco e afetando as populagcdes mais vulnerdveis.

Nesse sentido, entre abril e maio de 2024, o estado brasileiro do Rio Grande
do Sul foi amplamente afetado por chuvas intensas, resultando em dreas urbanas e
rurais devastadas, além de um longo periodo com 4reas inundadas (Ferreira Neto
et al., 2025).

A configuracao hidrogréfica do Rio Grande do Sul contribuiu para a dimensio
do evento de 2024. Parte das bacias drenam para o Rio Uruguai, enquanto outras
desembocam na Lagoa Mirim e na Laguna dos Patos, sistemas que concentram
grande volume de dguas antes de chegar ao mar. Essa dinAmica, somada as chuvas
intensas, prolongou os periodos de inundagio em vdrias regides do estado. Nesse
sentido, as estagdes meteoroldgicas localizadas no centro e no norte do Rio Grande
do Sul registraram chuvas recordes nas cabeceiras de drenagem das sub-regi6es
hidrogréficas de Alto Jacui, Lagoa Mirim e Taquari (fig. 1).

O fendmeno El Nio, com o aquecimento anémalo das dguas do Pacifico,
intensificou as chuvas no Sul do Brasil. Além disso, a atuagio de massas de ar
quente funcionou como bloqueio atmosférico, dificultando o avanco de frentes
frias e mantendo as instabilidades sobre o territdrio gaicho, ampliando os impactos
do evento. (Ferreira Neto et al., 2025; Grimm et /., 2000). Esses elementos tiveram

papel crucial para a ocorréncia das inundagées no RS, considerando a propor¢ao
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Fig. 1 - Bacias Hidrograficas do Rio Grande do Sul que drenam para os sistemas lagunares
Patos/Mirim afetados pelo evento extremo em 2024.

Fig. 1 - Hydrographic basins of Rio Grande do Sul that drain into the Patos/Mirim lagoon
systems affected by the extreme event in 2024.

do fendmeno e os diferentes niveis escalares de impactos observados para além da
questdo ambiental, mas repercutindo em problemdticas de governanca publica,
como no setor habitacional, de transportes, de alimentagio, de saide e entre tantos
outros setores que foram afetados.

A dinimica das lagoas Mirim e dos Patos também foi determinante: dois
importantes corpos lagunares que tem uma dinimica hidrografica tnica e atuam
como grandes reservatérios, que retardaram o escoamento das dguas. Esse sistema
lagunar tem a sua foz nos Molhes da Barra de Rio Grande-RS, onde hd o encontro
das dguas doces do continente com as dguas salinas do mar. Vista a complexidade da
dinamica lagunar no territério gatcho, sobretudo frente a0 movimento necessdrio para
o grande volume de dgua percorrer até a foz, o vento, por sua diregio e intensidade,
teve um papel crucial para prolongar ou reduzir o periodo com dreas inundadas, onde

de acordo com sua direcao, favorecia ou represava o escoamento da dgua.
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Nesse escopo, estudos relatam que Maio de 2024 foi o més mais chuvoso no Rio
Grande do Sul desde 1910 (Marengo er al., 2024), onde entre os dias 29 de abril e
02 de maio, as estagbes meteoroldgicas registraram a ocorréncia de elevados niveis de
precipitagdo, na ordem de 600-700mm sobre a regido das bacias dos rios Taquari,
Caf e Pardo. Para além disso, as cotas de inundagio nos principais cursos hidricos de
cada bacia, do Lago Guaiba, do Canal Sao Gongalo e da Lagoa dos Patos, em Pelotas,
atingiram seus niveis mdximos, avancando sobre a marca da enchente de 1941.

Nesse contexto, o estado viveu uma situagio de calamidade publica, com 478
municipios afetados (de um total de 497 em todo o estado), 16.128 pessoas em
abrigos, 422.753 pessoas desalojadas, 2.398.255 pessoas afetadas (Rio Grande do
Sul, 2024) dentre tantos outros niimeros que revelam a complexidade do fenémeno
vivido e escancara uma vulnerabilidade social intensificada pelo uso e ocupagio
desenfreado sobre dreas Gimidas, dreas de preservagio permanente (APPs) e de
demais espacos suscetiveis a esses fendmenos. Destacamos o conjunto de populagoes
socialmente vulnerdveis que residiam em parte das 4reas afetadas, resultando na baixa
capacidade de resposta e de recuperacio frente a um evento de alta expressividade
como este. Por outro lado, o conjunto de niimeros apresentados também revela uma
problemdtica centrada no poder publico, com vistas a falta de politicas publicas, seja
de conscientizagio, prevengio, mitigagio e de recuperacio em fendmenos perigosos
e situagoes de risco; falta de investimento publico em drgios especializados, como a
Defesa Civil; falta de investimentos em manutengio de sistemas de diques e casas de
bombas; flexibilizacio de leis ambientais, permitindo o avango em 4reas de APD, a nio
preservagdo de dreas imidas, dentre tantas outras acdes que colocam a populagio a

riscos e eventos cada vez mais frequentes.
O evento extremo a luz do raciocinio geogrifico: caminhos para um ensino
de geografia para o risco
Ao considerar o relevo, o fendmeno E/ Nifio e suas repercussbes na dinimica

atmosférica, o vento como elemento meteorolégico e a complexidade hidrografica

do Rio Grande do Sul, e refletindo ainda sobre o ensino do evento extremo de

265



Formagio inicial de professores de geografia e o ensino dos riscos:
percepgoes sobre o evento extremo de 2024 no Rio Grande do Sul, Brasil

Alexandra Luize Spironello e Liz Cristiane Dias

2024 sob o viés dos riscos, nos propusemos a analisar as inundacoes no estado
a partir dos principios do raciocinio geogréfico. Reconhecemos, neste texto,
as contribuicoes que os diversos termos e conceitos que se dedicam a traduzir a
complexidade dos processos cognitivos associados a aprendizagem da Geografia tém
para com a consolidacio de um pensamento geografico. Dentre eles, delineamos
as contribui¢ées no campo do pensamento espacial e dos principios vinculados a
determinadas formas de raciocinios. Ao tomar como base os estudos realizados por
Luz Neto e Costa Leite (2021) e Gomes (2017), situamos esse raciocinio enquanto
geografico, pois acreditamos que este dispde de principios cognitivos que, enquanto
uma atividade meio, compdéem uma das dimensoes propiciadas pelo pensamento

geogrifico, enquanto atividade fim.. De acordo com Luz Neto e Costa Leite:

“Sendo assim, o papel da escola no tocante ao desenvolvimento do
raciocinio geogrdfico, que sdo operagoes cognitivas, é amplid-lo, pois
nela se reconstroem possibilidades de raciocinar e de atuar nas praticas
espaciais, ndo so, mas, sobretudo, por meio dos conceitos cientificos

geogrdficos” (Luz Neto; Costa Leite, 2021, p. 4).

J4 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que orienta os con-
teidos minimos e as competéncias a serem desenvolvidas ao longo da Educacio Bési-

ca, também apresenta sua compreensio acerca do raciocinio geogréfico, de modo que:

“O raciocinio geogrdfico, uma maneira de exercitar o pensamento espa-
cial, aplica determinacos principios [...] para compreender aspectos funda-
mentais da realidade: a localizagio e a distribuigio dos fatos e fendmenos
na superficie terrestre, o ordenamento territorial, as conexées existentes entre

componentes fisico-naturais e as agoes antrdpicas” (Brasil, 2017, p. 359).

Ainda a luz das contribui¢ées observadas anteriormente, compartilhamos o
entendimento de que desenvolver o raciocinio geografico dos alunos por meio dos
conceitos estruturantes da Geograﬁa, como espago, paisagem, lugar, territorio e

regido, assim como dos principios légicos que o orientam, tais como localizagao,
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delimitacio, escala, extensio, conexio, rede e distribuicao (Luz Neto; Costa Leite,
2021; Brasil, 2017), oferece subsidios para ler e interpretar o mundo com o olhar
caracteristico da ciéncia geografica, analitico, sistémico e critico. No que se refere
ao estabelecimento de conceitos e principios que fundamentam essa perspectiva do
raciocinio geogréfico, destacam-se as contribui¢des de Gomes (2017), que qualifica

o olhar geogréfico como questionador e inquieto.

“Em outras palavras, diriamos que a Geografia é o campo de estudos
que interpreta as razoes pelas quais coisas diversas estdo situadas em
posicoes diferentes ou por que as situagies espaciais diversas podem
explicar qualidades diferentes de objetos, coisas, pessoas e fendmenos.
Trata-se de uma forma de construir questoes, ou seja, a curiosidade de
saber em que medida o sistema de localizagio pode ser um elemento

explicativo” (Gomes, 2017, p. 20).

Frente a isso, acreditamos que o raciocinio geografico, aliado aos seus principios
l6gicos, varidveis e conceitos, oferece contribuigoes significativas para compreender
geograficamente o evento extremo ocorrido no Rio Grande do Sul, assim como
outros fendmenos presentes no espago geografico. A partir dessa premissa, elencamos
os sete principios 16gicos, considerando suas defini¢oes de acordo com a BNCC e
relacionando-os a temdticas que auxiliam no entendimento das inundagdes sob a
dtica do raciocinio geogréfico.

O principio da analogia baseia-se na ideia de que um fendmeno geografico pode ser
comparado a outros, permitindo identificar semelhangas e diferencas quanto a forma
como se manifesta no espaco. Exemplos dessa reflexao incluem compreender a distri-
buigio heterogénea da precipitacio nas sub-bacias do estado, a relagio com os territdrios
inundados e 0 movimento de retragio das dguas, considerando as diferentes organiza-
goes fisico-naturais. Esse principio também possibilita compara¢oes com outros eventos
j& ocorridos no estado, como o de 1941, bem como no Brasil e no mundo.

O principio da conexio destaca que nenhum fenémeno ocorre de forma
isolada, apontando para sua interagio com outros processos proximos ou distantes.
Din&micas atmosféricas e meteoroldgicas, como o E/ Nisio, a interconexio entre a

precipitagdo nas sub-bacias e os niveis de inundagio, associadas as condicionantes
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como declividade, localizagio em planicies de inundagio e manutengio de sistemas
de diques e comportas, exemplificam essas relagoes. A dinimica das dguas da
nascente 2 foz influenciou longos periodos de inundagio, considerando o perfil
longitudinal dos rios que determinou o ritmo e a velocidade das enxurradas (alto e
médio curso) e das inundagoes (baixo curso) na regido do Guaiba, em Porto Alegre.
Além disso, a ocupacio desordenada e irregular do solo, especialmente sobre dreas
de nascentes, planicies de inundagio e Areas de Preservagio Permanente, agrava a
vulnerabilidade dessas localidades a eventos extremos.

O principio da diferenciacio evidencia como os elementos se distinguem
na superficie terrestre, tanto em ocorréncia quanto em intensidade. Analisar,
por exemplo, como a chuva atuou em diferentes regiées do territério gatcho,
levando em conta localizacio geogrifica, uso e ocupacio do solo, componentes
fisico-naturais e condicdes socioecondmicas, permite compreender a producio
de territérios e riscos distintos, bem como as diversas formas de impacto. J4 o
principio da distribui¢io aborda como os elementos fisico-naturais se encontram
distribuidos pelo espago geogrifico, resultando em localidades singulares afetadas
de maneira desigual e em momentos distintos, tanto do ponto de vista da natureza
quanto das populagées.

O principio da extensio fundamenta-se na dimensio espacial do fendmeno.
Abrange a 4rea afetada pelo evento extremo, desde o extravasamento dos cursos
naturais dos rios até os territérios inundados, possibilitando andlises em diferentes
escalas — local, regional, estadual e nacional — e considerando impactos como
destruicdo de bairros, cidades, malha vidria, setor de transportes, servigos putblicos,
moradias e infraestrutura.

O principio da localizagio permite compreender as dreas afetadas a partir de
uma visdo que redna aspectos fisicos, econdmicos e sociais. Inclui fatores como
caracteristicas do relevo (vales encaixados em formato de V, vertentes expostas),
ocupagio de dreas de risco e processos que influenciam tanto a inundagio quanto a
retragdo das dguas em diferentes localidades do Rio Grande do Sul.

Por fim, o principio da ordem, entendido como arranjo espacial complexo e
produto social, reflete as desigualdades e a produgio de territérios vulnerdveis, re-

sultado de processos histdricos de marginalizacio e vulnerabilizacio das populagoes.
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Dessa forma, ao articular o evento extremo de 2024 no Rio Grande do Sul
aos principios do raciocinio geogréfico, buscamos evidenciar que o ensino de
Geografia, quando fundamentado nesses referenciais, amplia as possibilidades
de compreensio critica dos fendmenos fisico-naturais e socioambientais. Essa
abordagem possibilita aos estudantes reconhecer interconexdes, escalas, dindmicas
e desigualdades que estruturam o espaco geogrifico, favorecendo nio apenas
uma leitura aprofundada da realidade, mas também o desenvolvimento critico de
maneiras de pensar sobre os riscos. Assim, compreender as inundagdes sob a dtica
do raciocinio geogréfico nio se limita 4 andlise pontual de um evento extremo, mas
configura um caminho para formar sujeitos e, neste caso, professores conscientes
e reflexivos capazes de interpretar as relagdes que se estabelecem nos territérios a

partir do arranjo desigual do espago.

A formacéo inicial de professores de Geografia e a percep¢io do evento

extremo de 2024 em didlogo com os riscos socioambientais

A formagio inicial de professores de Geografia, em didlogo com a percepgio
do evento extremo de 2024 e os riscos socioambientais associados, demanda a
integragao articulada entre saberes cientificos e experiéncias cotidianas. Esse processo
possibilita que o futuro docente compreenda, interprete e ensine os fendmenos
geogréficos de forma contextualizada, considerando tanto os impactos locais quanto
as dinAmicas regionais. A apropriagio de conhecimentos tedricos sélidos, alinhados as
experiéncias e vivéncias dos estudantes, oferece subsidios para a construgio de préticas
pedagégicas que promovam a leitura critica do espago geografico e a compreensio
das vulnerabilidades e riscos socioambientais. Assim, a formacio inicial fortalece
o desenvolvimento de raciocinios e a estruturagio de pensamentos complexos,
capacitando o professor a relacionar conceitos académicos as situagdes concretas,
especialmente em contextos de eventos extremos como as inundagoes de 2024.

Nesse sentido, compreender o raciocinio geografico e os principios que orientam
a andlise de fend6menos naturais e socioambientais, como enfatizado na formagao

inicial dos professores, permite contextualizar eventos extremos em cendrios
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concretos. A andlise critica do evento de 2024, a luz dos riscos socioambientais,
encontra aplicagdo prdtica ao observar os impactos em localidades especificas, como
a cidade de Pelotas, onde a interagio entre cursos d’dgua, lagunas e ocupagio urbana
evidenciou vulnerabilidades territoriais e sociais, proporcionando subsidios para
uma praxis pedagdgica situada e contextualizada no espago-tempo.

A cidade de Pelotas foi uma das afetadas pelo evento extremo, a partir da
inundagdo das dreas préximas a dois importantes corpos hidricos do municipio:
o Canal Sao Gongalo e o Arroio Pelotas, bem como da Laguna dos Patos, frente
a0 volume exponencial de dguas que ficaram represadas na regido durante seu
percurso até a foz. Dentre as dreas afetadas, a Colonia de Pescadores da Z3 e a
Regido administrativa do Laranjal foram as que tiveram maior impacto. Ainda,
a Universidade teve suas aulas canceladas por cerca de um més, considerando sua
localizagio em drea de risco e a situagio calamitosa da regiao.

Neste sentido, como jd anunciado anteriormente, para compreender a atuagio
dos discentes em estdgios supervisionados e no programa PIBID foi realizada uma
pesquisa com alunos da Licenciatura em Geografia da UFPel no primeiro semestre
de 2025. Por meio de questiondrio, buscou-se identificar o contato dos estudantes
com a temdtica dos riscos, a experiéncia em prdticas pedagdgicas sobre o tema,
especialmente em relagio as inundagées no Rio Grande do Sul, e de que forma
foram afetados pelo evento extremo, incluindo as estratégias adotadas para lidar
com a situagao.

O questiondrio elaborado contou com quinze questées, abertas e fechadas,
organizadas e disponibilizadas por meio de formuldrio online, com o objetivo de
compreender a percepgio dos futuros professores de Geografia sobre os riscos
socioambientais e o evento extremo de 2024. O publico-alvo da pesquisa incluiu
alunos regularmente matriculados no curso de Licenciatura em Geografia da UFPel,
bem como aqueles que concluiram seus estudos no primeiro semestre letivo de
2025, considerando o descompasso do calenddrio académico da instituigao.

O curso de Licenciatura em Geografia da UFPel, conforme a resolugio
COCEPE n° 29 de 2018, tem duracio de cinco anos e, apds a reformulagio
curricular, inclui componentes relacionados ao ensino de Geografia, 4 diddtica

e 4 Educacio. Nesse contexto, a pesquisa contou com a participagio de quinze
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alunos, sendo seis na primeira metade do curso, sete nos semestres finais e dois
recém-formados. Para introduzir a temdtica do questiondrio, os alunos foram
questionados sobre seu entendimento acerca dos riscos socioambientais. Observou-
se que eles compreendem os riscos a partir da articulagdo entre as agoes humanas e
a natureza, resultando em situagdes que comprometem o ciclo natural do planeta.
Essa percep¢io ¢ evidenciada nas respostas do Estudante 6 ¢ do Estudante 14,
que destacam a relacio entre a sociedade e os elementos fisico-naturais do espaco

geogrifico. De acordo com eles, os riscos socioambientais sao,

“Possibilidade da ocorréncia de eventos que impactam tanto a
sociedade quanto ao meio ambiente, surgem a partir da atividade
antrdpica no meio fisico-natural causando danos & biodiversidade,

recursos naturais e comunidades locais” (EG, 10° semestre).

“Todo risco & vida ou & propriedade de uma populacio ou individuo
com relagio do local onde essa(s) pessoa(s) mora e convive com os
elementos fisicos-naturais, como exemplo, morar em drea timida em risco
de inundagdo, morar em drea ingreme em risco de deslizamento, morar

em regido com risco de tempestade” (E14, 9° semestre).

A percepgao desses estudantes em relagio aos riscos também pode ser compreen-
dida a partir do viés de formacio, considerando que os alunos dos semestres finais j&
conclufram mais de 80% dos componentes curriculares. Esse entendimento ¢é refor-
cado pela proximidade dos estudos realizados ao longo da graduacio com temdticas
fisico-naturais, associada a participagio em programas como o PIBID e a Residéncia
Pedagdgica. Os alunos também destacaram a relevincia do termo socioambiental,
conforme apontado por Mendonga (2015), como um elemento que evidencia a inte-

ragio entre sociedade e ambiente, especialmente nos relatos dos estudantes E9 e E4.

“Riscos socioambientais, a palavra Socio’ denota-me, portanto, agio
antrdpica dentro do ambiente em ‘ambientais. Exemplos que me vem
em mente: Avango da urbanizagdo, construgio em alagados, destruicio
de flora que poderia proteger de algum deslizamento (em fungdo da

percolagdo) entre outros” (E9, 4° semestre).
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“Riscos socioambientais séo problemas que envolvem tanto o ambi-
ente quanto a sociedade. Acontecem, por exemplo, quando pessoas
vivem em dreas sujeitas a enchentes, deslizamentos ou poluicio. Nessas
situagoes, a populagdo fica mais vulnerdvel e pode sofrer consequéncias

diretas desses eventos” (E4, 7° semestre).

O estudante E4 apresenta outros elementos que ampliam a compreensio dos
riscos, a partir do viés da vulnerabilidade, destacando que a populagio residente em
dreas sujeitas a enchentes, deslizamentos e poluigdo ¢ a que sofre as consequéncias
mais adversas desses fendmenos. Embora os alunos consigam articular a relagio entre
sociedade e natureza sob a perspectiva dos riscos, identificamos que suas respostas
ainda carecem de maior aprofundamento em conceitos estruturantes da Geografia.
Esse fator pode estar relacionado & forma como os riscos sao abordados nos cursos
de formacio de professores de Geografia, muitas vezes restritos a disciplinas de
cardter fisico, sem estabelecer didlogo com outras dreas.

Quando questionados sobre a experiéncia em abordar temdticas relacionadas
ao ensino dos riscos socioambientais em sala de aula, durante atividades do estdgio
supervisionado, oficinas, prdticas do PIBID ou da Residéncia Pedagdgica, ou outros
espacos de aprendizagem, 73% dos alunos afirmaram j4 ter trabalhado com o tema.
Os que nio o fizeram estio nos semestres iniciais do curso, ainda sem acesso ao
estdgio supervisionado ou 2 atuagio nos programas mencionados.

Entre os alunos que realizaram prdticas sobre os riscos, a maioria desenvolveu
essas atividades nos espacos oferecidos pelo PIBID ou pela Residéncia Pedagdgica,
correspondendo a 31% das respostas, em escolas de Educacio Bésica de Pelotas, sob
orientacdo de professores supervisores e coordenadores dos programas. Em seguida,
27% relataram abordar o tema em atividades avaliativas e semindrios de componentes
curriculares da graduacdo, 23% em oficinas pedagdgicas e 19% durante o estdgio
supervisionado. Apesar do percentual expressivo de alunos que trabalharam com
riscos, os dados evidenciam que programas como o PIBID constituem aliados
estratégicos para a insercio de temas que exigem maior compreensdo do cotidiano
dos estudantes, principalmente devido 2 flexibilidade proporcionada por oficinas e
projetos disciplinares, enquanto a abordagem em atividades curricularizadas e no

estdgio supervisionado ainda se mostra limitada.
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O ensino do evento extremo de 2024 por futuros professores de Geografia

Os alunos também foram questionados se ji abordaram em sala de aula o
evento extremo ocorrido no RS em 2024, onde mais da metade dos estudantes
afirmaram j4 ter realizado alguma pritica com esse enfoque, principalmente em
atividades do PIBID/Residéncia Pedagdgica. Nesse sentido, destacamos o papel do
PIBID enquanto casa formativa para esses estudantes, uma vez que ele propicia
a aproximagido direta do licenciando com o ambiente escolar, possibilitando a
realizacio de atividades contextualizadas e de acordo com a realidade escolar. A esse
respeito, o Estudante 11 destacou uma prdtica realizada no colégio de atuagio, com

énfase nos riscos percebidos no cotidiano escolar.

"No PIBID, realizamos intervengoes no Colégio Pelotense, onde
também realizamos aficinas como a ‘oficina itinerante’ [...], que teve como
Joco central, realizar uma abordagem sobre a relagio entre as chuvas e
as interferéncias na paisagem urbana na cidade de Pelotas/RS, cidade
estd, caracterizada por uma baixa declividade, cercada por corpos d'dgua
e canais fluviais que podem implicar em alagamentos e inundagies em
diversos locais da cidade. Para a realizagio desta proposta, teve-se como
objetivo, analisar de que forma as chuvas interferem na paisagem urbana
na cidade de Pelotas, buscando junto aos alunos a compreensio sobre a
relagio entre a paisagem urbana e a gestio de dguas pluviais. A atividade
foi desenvolvida com alunos do 6° ano do ensino fundamental |...].
Durante o desenvolvimento, foi possivel abordar as temdticas sobre as
chuvas nos diferentes tipos de paisagens urbanas e como elas podem gerar
problemas aos moradores locais. Nesse sentido, a metodologia foi concebida
por um método freiriano que permitiu a unido de prdtica, teoria e reflexio
de forma que os contetidos abordados fizessem parte do cotidiano dos alunos
no dia a dia, e que eles compreendessem a importéncia desta temdtica
no contexto da Geografia escolar. Como resultados, no decorrer dos nossos
encontros, evidenciamos wm avango significativo no conbecimento dos
alunos, [...] podendo-se tecer relagies consistentes entre a realidade local e

contextos mais complexos, em outras escalas” (E11, 7° semestre).
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A partir desse relato, o estudante evidencia o potencial do PIBID na articulagio
entre teoria e prdtica, mas também reforca que a oportunidade de discutir os riscos

socioambientais surge como iniciativa dos professores supervisores, coordenadores
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e dos bolsistas do programa.

Sobre o evento de 2024, os alunos destacaram as suas percepgoes do fendmeno
ocorrido, em falas que unem os principios do raciocinio geogrifico com a visao
complexa e interrelacionada dos elementos constituintes do espaco geogréfico.
Quando questionados sobre como explicariam as inundacoes no RS, os alunos

trouxeram uma gama de elementos que representam a multiescalaridade a ser

considerada para a compreensio e entendimento das causas e consequéncias.

Ainda buscamos compreender quais temdticas e contetidos os estudantes
consideravam essenciais para abordar o evento extremo ocorrido no Rio Grande do

Sul, considerando diferentes escalas de andlise. Os alunos evidenciaram a articulagio

274

“Para explicar o evento extremo de 2024 no Rio Grande do
Sul, eu apresentaria primeiro o que ocorrew: chuvas intensas e fora
do padrio histérico que provocaram enchentes e alagamentos em
diversas cidades. Em seguida, relacionaria o fenémeno as causas, como
mudangas climdticas e ocupagio urbana inadequada, mostrando como
essas condigoes aumentam a vulnerabilidade das populacoes. Por fim,
discutiria os impactos sociais, econdmicos e ambientais, articulando-os
& necessidade de politicas piiblicas e estratégias de prevengdo frente as

mudangas climdticas (E4, 7° semestre).

“Foram wma sequéncia de fatores que acarretaram os eventos
extremos no Rio Grande do Sul. Mas, a abordagem em sala de aula seria
a explicagdo do El Nino e sua influéncia nos oceanos, como o aumento da
umidade. Partindo para a explicagio das ondas de calor, principalmente
vindas do Centro-Oeste e Sudeste, que cria um bloqueio atmosférico,
dificultando o acesso da frente fria ao estado. E por tiltimo, como foi a
Jormagdo das chuvas e quantidade que cain no estado durante todo o

evento” (E10, 7° semestre).
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dos fatos com os principios de analogia, extensao, conexio e distribuicio, ao apontar
que, em nivel local, podem ser abordadas questdes como dreas de risco e ocupagio
de banhados; em nivel regional, a influéncia no aspecto econémico e a dinAmica das
bacias hidrograficas; e em nivel estadual, mudancas climdticas, distribuicio desigual
dos impactos e a perspectiva do racismo ambiental (E2, 7° semestre). Nesse contexto,
os estudantes E3 e E4 delinearam temdticas a nivel estadual, destacando os efeitos
econdmicos e sociais, as agoes de prevengio (E3, 3° semestre) e a relevincia de politicas
publicas e gestdo de riscos, evidenciando como essas questdes influenciam a prevengio
e a resposta aos desastres (E4, 7° semestre). Outras temdticas mencionadas incluiram
o ensino do clima, do relevo, do uso e ocupagio do solo, assim como assuntos de
cardter global, como as mudangas climdticas.

Com relagio aos recursos, estratégias e materiais pedagdgicos considerados
referéncia para o ensino das inundagées no Rio Grande do Sul e de temdticas
semelhantes, destacaram-se o uso da linguagem cartogrifica por meio de mapas,
maquetes e geotecnologias, assim como recursos audiovisuais, imagens e trabalhos
de campo. Nesse sentido, o aluno E15 enfatiza que, para o ensino dos riscos,
partiria de uma andlise cartogréfica do local, desenvolvendo uma atividade de
mapeamento das dreas atingidas, pois acredita que ‘quando a gente analisa a partir
das representagoes, as informagoes fazem mais sentido na aprendizagem” (E15, aluno
formado recentemente).

As respostas dos licenciandos indicam boa compreensio conceitual do evento
extremo sob a Gtica geogréfica, reconhecendo sua multiescalaridade, a relacio
com mudancas climdticas, aspectos econdémicos, ocupagio urbana inadequada e
impactos sociais e ambientais. Consideramos que o saber geografico precede o saber
ensinar Geografia. Assim, ao articular o entendimento prévio dos licenciandos com
os recursos e estratégias apontados para o ensino dos riscos, ¢ possivel delinear a
inser¢do de ferramentas que promovam uma leitura critica e atenta do espago,
permitindo debates sobre desigualdades socioespaciais e uso e ocupagao do solo.

Ao analisar se os alunos foram afetados diretamente pelo evento extremo de
2024, cinco relataram ter sofrido impactos em sua rotina, necessitando deslocar-
se de suas residéncias. Embora os demais tenham afirmado nio ter sido afetados

diretamente, ¢ possivel perceber que os impactos vao além da inundacio visivel,
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manifestando-se na preocupagio em residir em 4reas de risco, no acompanhamento
didrio de mapas e cotas de inundacio e em atitudes de solidariedade, como doagoes

e agoes de voluntariado durante e apés o periodo critico das inundagoes.

Conclusio

O presente estudo evidenciou que a formagio inicial de professores de Geografia
desempenha papel central na compreensio e ensino de eventos extremos, como
as inundagoes ocorridas no Rio Grande do Sul em 2024, ao articular saberes
académicos, experiéncias cotidianas e prdticas pedagdgicas. Observou-se que os
licenciandos conseguem relacionar fendmenos fisico-naturais, ocupagio urbana e
vulnerabilidades socioambientais, demonstrando compreensao das multiplas escalas
envolvidas e do cardter interconectado dos riscos.

As respostas dos estudantes indicaram que, embora haja familiaridade com
conceitos de risco e sua percepgio espacial, o aprofundamento em principios
estruturantes de um raciocinio para um pensamento geografico ainda é necessario.
A andlise multiescalar, aliada ao uso de recursos pedagdgicos como mapas,
geotecnologias, maquetes e trabalhos de campo, mostrou-se fundamental para o
ensino contextualizado, permitindo aos futuros professores desenvolver praticas
educativas criticas, reflexivas e integradas a realidade local.

A experiéncia vivenciada durante o evento extremo revelou ainda que
vivéncias pessoais e coletivas contribuem significativamente para a construgio da
professoralidade, reforcando a importincia de relacionar situagées que conectem
dimensdes tedricas e pedagdgicas ao contexto socioambiental. Além disso, a pesquisa
evidenciou que programas como PIBID e Residéncia Pedagdgica funcionam como
espacos estratégicos de experimentagio e articulagio entre conhecimento académico
e saberes escolares, fortalecendo a formagao de docentes capazes de atuar de maneira
critica, com énfase no papel que as bases tedricas tém ao possibilitar articulagoes
teérico-metodoldgicas relacionadas ao contexto dos sujeitos.

Por fim, este estudo refor¢a que compreender e ensinar eventos extremos

nao se limita & mobilizagio de contetidos conceituais, mas exige uma abordagem
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que considere a complexidade, a multiescalaridade e a interdependéncia entre os
elementos naturais e sociais. A formagio inicial, nesse sentido, deve priorizar a
integragio entre saber geogréfico e saber ensinar, promovendo uma Educagio para
o Risco que prepare os futuros professores para desenvolver cidadaos conscientes,

criticos e aptos a interpretar e intervir nas dindmicas espaciais e socioambientais.
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Resumo: A urbanizagio, aliada aos processos de uso e ocupagao desenfreada
em metrépoles como Goilnia, capital do estado de Goids, evidencia
uma producio desigual do espago e expoe diversas vulnerabilidades
socioambientais. Nesse contexto, ampliam-se as dreas de risco, resultado
da ocupagio irregular e da auséncia de planejamento urbano. Este
estudo busca analisar a intensificacio das inundac¢oes em Goiénia e
suas implicagoes para o publico escolar, promovendo uma compreensio
critica das interagoes entre sociedade e natureza na produgio do espago

gCOgI‘éﬁCO. Para tanto, desenvolve-se uma revisio teérico-metodolégica
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Inundagées e riscos socioambientais em Goiinia (GO): desafios e reflexdes para o ensino de geografia

Jitlio Cézar Oliveira de Morais, Izabelle de Cdssia Chaves Galvio e Adriana Olivia Alves

sobre a formagao da cidade de Goiania, seu processo de ocupagio e os
impactos dele decorrentes, culminando em uma proposta pedagégica
para o ensino de Geografia na Educac¢io Bésica. O objetivo é contribuir
para a formacio critica dos estudantes, possibilitando-lhes compreender
o papel dos agentes publicos diante dos desafios urbanos enfrentados
ao longo dos anos, fortalecendo a educagao voltada ao exercicio da

cidadania e a leitura critica do mundo.

Palavras-chave: Inundagées, risco, sociedade e natureza, ensino de geografia.

Abstract: Urbanization, combined with the processes of uncontrolled land

use and occupation in metropolises such as Goidnia, the capital
of the state of Goids, reveals an unequal production of space and
exposes various socio-environmental vulnerabilities. In this context,
risk areas have expanded as a result of irregular occupation and
the absence of urban planning. This study aims to analyze the
intensification of floods in Goiania and their implications for school
communities, fostering a critical understanding of the interactions
between society and nature in the production of geographic space.
To this end, it develops a theoretical and methodological review
of the city’s formation, its occupation process, and the resulting
impacts, culminating in a pedagogical proposal for the teaching of
Geography in Basic Education. The objective is to contribute to the
critical education of students, enabling them to understand the role
of public authorities in addressing urban challenges over the years
and strengthening an education oriented toward citizenship and a

critical reading of the world.

Keywords: Floods, risk, society and nature, geography teaching.
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Introdugio

A questio ambiental tornou-se um desafio de alcance mundial, especialmente
a partir das dltimas décadas do século XX, mobilizando organizagées da sociedade
civil, grupos académicos, setores da midia e governos em diferentes partes do mundo.
Entre as transformagoes globais, a mudanca climdtica destaca-se como elemento
central do debate. Nesse sentido, a relacio sociedade e natureza mostra-se fortemente
influenciada pela légica da modernidade capitalista, pelo avan¢o da urbanizagio em
escala global e pelo surgimento de novos desafios diante das pautas ambientais.

O modo de vida encorajado por essa modernidade ¢ orientado pela l6gica da
acumulagio, da reprodugio e ampliagio das desigualdades sociais, bem como da
exploragdo predatdria da natureza. Esse modelo de sociedade vem contribuindo
para a alteracdo e intensificagio dos processos naturais, levando ao surgimento de
novos desafios a serem enfrentados com relagio ao conjunto de problemas que
compéem o quadro de mudangas ambientais globais, tanto em escala local quanto
global. Assim, essa discussio ganha relevincia no contexto atual, haja vista que o
Brasil e os demais paises do mundo enfrentam intimeros desastres decorrentes do
avanco desordenado da urbanizacio e da degradagio ambiental resultante do modo
de producio capitalista.

As transformagdes decorrentes do processo de urbanizagio, presente na maioria
das nagoes, assume proporgoes ainda mais graves nos paises menos desenvolvidos,
onde as desigualdades se aprofundam tanto no interior dessas sociedades quanto
entre elas. Desse modo, a cidade contemporanea pode ser compreendida como um
espaco complexo, produzido historicamente pelas agoes e relagoes de diferentes
grupos sociais que imprimem vida e movimento nesse espago. No entanto, em
uma sociedade marcada por demandas urgentes, essa dinimica é atravessada por
contradigoes, pois, enquanto uma pequena parcela da populagio usufrui de seus
privilégios, grande parte enfrenta a pobreza, a segregacio, o acesso limitado a
direitos bdsicos como alimentacio, satde, educagdo, dgua potdvel, saneamento,
moradia segura, dentre outros problemas sociais.

Desse modo, a produgio do espago urbano, orientada pela reproducio do capital,

revela na apropriagdo de seus espagos a segregacdo induzida das classes subalternas
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por meio de politicas de diferentes meios de produg¢io, como afirma Junior (2023).
Segundo este autor ¢ possivel observar ainda uma segregagio imposta, “[...] definida
pelo envolvimento daqueles para os quais lhes é imposto o local de moradia, sem que
possuam o direito de escolher, inclusive, o tipo de habitagio” (Junior, 2023, p. 262),
localizadas sobretudo nas periferias dos centros urbanos ou em 4reas suscetiveis
aos riscos socioambientais, com precdrias infraestruturas urbanas. Essa parcela da
sociedade ¢ a mais afetada pela intensificacio dos processos naturais.

Dentre os fendmenos naturais que podem levar a perdas e desastres para a
populagio no territério brasileiro, as inundagoes se sobressaem por sua frequente
ocorréncia, conforme que apontam os dados do relatério “2024 Disasters in
Numbers: A Hot and Stormy Year’, elaborado pelo Centre for Research on the
Epidemiology of Disasters (CRED) em parceria com a Emergency Events Database
(EM-DAT)!. O documento apresenta um panorama dos desastres que envolveram
processos naturais registrados no ano de 2024, oferecendo dados quantitativos
sobre o nimero de eventos registrados, de pessoas afetadas, perdas econdmicas e
distribuigao geogréfica. O relatério classifica o Brasil entre os 10 principais paises
com maior ocorréncia de desastres ambientais.

Como ilustrado na fig 1., nos dltimos 25 anos tem-se registrado com maior
frequéncia as inundagées, o que chama a atengio sobretudo quando se considera o
crescimento desordenado das cidades e as formas de ocupagdo do solo na maioria
das cidades brasileiras.

Segundo Marcelino (2007), em eventos hidroclimatolégicos ¢ comum o
surgimento de inundagoes, enxurradas e alagamentos nas grandes cidades, sendo
as inundagdes urbanas a principal consequéncia desses eventos, representando 59%
dos registros em todo territério nacional. Mendonga (2004, p. 148) observa que os
grandes riscos e vulnerabilidades socioambientais existentes na capital do Parand e

em seu entorno sio consequéncias de um processo muito rdpido de urbanizagio,

1 O EM-DAT (Emergency Events Database) é um banco de dados internacional que registra ocorréncias
de desastres naturais e tecnoldgicos, fornecendo informagoes sobre suas causas, impactos e conse-
quéncias. O banco de dados ¢ aberto para fins de pesquisas, planejamento e resposta a desastres,
auxiliando na tomada de decisées e na avaliacdo de riscos. O relatério consultado encontra-se
disponivel em: https://files.emdat.be/reports/2024_EMDAT _report.pdf, cesso em: jul. 2025.
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Inundagio 71,78

Tempestade " 7,98
Seca mmmmm 7,98
Movimento de massa mm—u 5,52
Epidemia = 3,68
Ciclone tropical m 1,23
Tempestades extremas (onda de frio) 1 0,61
Tempestades extremas (onda de calor) 1 0,61

Incéndio florestal 1 0,61
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Fig. 1 - Ocorréncia de desastres naturais no Brasil entre os de 2000 a 2025.
(Fonte: Dados do EM-DAT, 2025, adaptado pelos autores em 2025).
Fig. 1 - Occurrence of natural disasters in Brazil between 2000 and 2025
(Source: Data from EM-DAT, 2025, adapted by the authors in 2025).

semelhante ao que ocorre no municipio de Goi4nia (GO) nos ultimos anos,
afetando, em sua maioria, as regides mais periféricas da cidade.

No caso da capital goiana, as inundagées estdo associadas & md drenagem
pluvial urbana, que, embora ocorra em outras 4reas da cidade, sio as regiées
periféricas as mais afetadas. A alta da taxa de impermeabilizacio do solo reduz
a infiltracio da 4gua na superficie e aumenta o escoamento superficial das
dguas pluviais, intensificando fenémenos naturais como os alagamentos e as
inundagées. Esse processo intensifica o transbordamento dos cursos d’dgua,
afetando as popula¢oes instaladas nas vdrzeas, muitas vezes ocupadas de forma
irregular por construgoes residenciais, impulsionadas pela expansio urbana,
como apontam os estudos de Santos e Romio (2010), Rego ¢ Barros (2014) e
Oliveira et al. (2014).

Vale ressaltar que tais fendmenos decorrem de processos naturais, mas sio
intensificados pelo processo de ocupacio urbana desenfreada, o que gera riscos 2

populagio. Um exemplo disso ocorreu em Goinia, em janeiro de 20232, quando

2 Jovem levado por enxurrada quando ia a entrevista de emprego ¢ achado morto. Disponivel
em: https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2023/01/31/motociclista-filmado-
arrastado-chuva-encontrado-morto-goiania. Acesso em: jul. 2025.
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um jovem foi levado pela enxurrada enquanto se dirigia a uma entrevista de
emprego. Como destacam Souza er al. (2022), os desastres manifestam-se de formas
variadas e em diferentes escalas, produzindo impactos multiplos. Nas palavras dos
autores, “[...] Esses desastres ocorrem em diferentes escalas espaciais e seus eféitos, perda
de vidas, de bens materiais, imateriais (culturais) e econémicos - apresentam tipologia,
magnitude e abrangéncia diversa, podendo ser observados na escala local, global ou
regional’ (Souza et al., 2022, p. 175).

Outro episddio noticiado pela imprensa local que envolve a infraestrutura
urbana em interagio com a dindmica dos componentes fisico-naturais aconteceu
em janeiro de 2025, durante fortes chuvas torrenciais, tipicas do verdo tropical.
Familias e seus animais de estimacio foram surpreendidos pela rdpida elevacio do
nivel da dgua do ribeirdo Joao Leite, na regido norte da capital, sendo um grupo
de turistas hospedados em uma pousada da regido® um dos atingidos. Nos dois
exemplos mencionados, registram-se perdas materiais e, em um deles, também a
perda de vidas humanas. Nesse sentido, ressalta-se que a vida é um bem inestimdvel,
e a perda de um familiar ou conhecido acarreta impactos sociais e afetivos em
qualquer familia ou comunidade.

Diante desse cendrio, torna-se relevante a abordagem dos riscos socioambientais
no contexto escolar, visando a constru¢io de uma sociedade capaz de resistir aos
interesses dos que sustentam esse quadro de desigualdades sociais. Entretanto,
para a construcio dessa nova realidade, ¢ fundamental conhecer e compreender a
dindmica dos processos naturais, resgatar valores de respeito & natureza e reconhecer
que os riscos socioambientais s3o inerentes A relagio sociedade-natureza no mundo
contemporineo, de modo que os sujeitos possam agir de forma critica e responsével
nos seus espagos de vivéncia.

Entendemos que a constru¢io dessa nova realidade passa pela educacio,
na qual a Geografia Escolar pode trazer importantes contribuicdes ao oferecer

elementos que fortalecem o exercicio da cidadania de forma critica e consciente

3 Bombeiros socorrem vitimas de alagamento em Goiania. hteps://agenciacoradenoticias.go.gov.
br/142533-bombeiros-socorrem-vitimas-de-alagamento-na-vila-maria-rosa-em-goiania. Acessado
em julho de 2025.
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por meio do estudo do espaco geografico. A Geografia Escolar tem como um de
seus focos principais a andlise da dimensao espacial dos acontecimentos, buscando
desenvolver no estudante condigées de observar e interpretar a realidade a partir
de conceitos geogréficos. Dessa forma, os contetdos ensinados contribuem para
formar um modo especifico de compreender o mundo e sua organiza¢io no
espago (Cavalcanti, 2012).

A op¢io por abordar os fatores que envolvem os riscos socioambientais na
ocorréncia das inundacbes em dreas urbanas, explorando suas relagbes com o
processo de uso e ocupagio do espago urbano, parte de uma realidade vivenciada
por estudantes de Goidnia (GO), local onde esse estudo foi desenvolvido. Ademais,
a atuagdo dos autores como docentes em Geografia, aliada 3 vivéncia enquanto
moradores da cidade, fundamentam tanto a escolha do tema quanto o recorte
espacial adotado na anilise.

Diante do exposto, propoe-se introduzir a temdtica dos riscos socioambientais
nas aulas de Geografia como forma de contribuir na compreensao dos riscos e
da vulnerabilidade das pessoas a partir de situagdes do cotidiano goianiense. A
proposta busca encaminhar uma educagio geogrifica mediada pelas abordagens
dos riscos, da vulnerabilidade e da prevencio, pautada no desenvolvimento
do pensamento geogrifico. Nesse sentido, este artigo tem como objetivo
compreender a intensificagio das inundacoes em Goilnia, com foco no publico
escolar, defendendo uma educagio voltada para a compreensio e prevencio dos
riscos socioambientais, orientada pelo exercicio da cidadania e pela leitura critica
das interagoes entre sociedade e natureza na producio do espaco geogréfico. Para
tanto, realizou-se uma andlise com base na observacio da impermeabilizagio do
solo causada pelo avanco da urbanizagio na capital, fator que impede a infiltracio
das dguas das chuvas e constitui a principal causa do aumento e velocidade do
escoamento superficial. Considerando esse contexto, o trabalho busca, a partir
do levantamento bibliografico e do registro de ocorréncias de inundagoes, bem
como de sua distribui¢io no espago urbano da capital, subsidiar a compreensio
da intensificagio desse processo em Goiinia, destacando a importincia de sua
apropriagdo pelos estudantes da Educacdo Bdsica por meio da mediagio do

professor de Geografia.
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Inundagdes urbanas em Goiinia (GO): abordagens de riscos socioambientais

no ensino de Geografia

Goiania foi construida na porgao sul do estado de Goids, que a época inclufa
o territério do atual estado de Tocantins. Comparado a outros centros urbanos
brasileiros, podemos dizer que Goidnia é uma cidade relativamente jovem, posto
que, as cidades mais antigas do Brasil remetem ao século XVI. Fundada em 24 de
outubro de 1933, GoiAnia foi planejada para ser a nova capital do estado de Goids
em substituicio 2 antiga Vila Boa, hoje Cidade de Goids. Seu projeto de criagio
tinha como objetivo dar continuidade 2 inten¢ao desenvolvimentista da época que
visava aproximar o poder politico goiano em relagdo a regido sudeste, drea de maior
desenvolvimento econémico nacional.

Ao discutirem sobre a expansio urbana de GoiAnia, Nascimento e Oliveira
(2015) ressaltam que o crescimento urbano no municipio se intensificou a partir
da década de 1950, tendo como fator condicionante a evolugio demogrifica na
regido. Desde entdo, a capital apresenta forte fluxo migratério de diferentes regioes
do pais em decorréncia de suas caracteristicas atrativas, destacando-se no comércio,
na oferta de ensino superior, na prestagio de servigos puablicos, na agropecudria e
na industria.

Acrescido a esses fatores, os autores destacam que o éxodo rural e o crescimento
vegetativo, ocasionaram um intenso crescimento demogréfico, principalmente
entre as décadas de 1950 e 1980. Esse crescimento impulsionou a expansio da
4rea urbana do municipio, gerando o fendmeno de conurbagio com o municipio
de Aparecida de Goiinia, em sua por¢do sul. O processo de conurbagio ainda se
encontra em curso na por¢ao leste, em direcao ao municipio de Senador Canedo; na
regido noroeste, com (Goianira; e mais recentemente na por¢ao oeste da capital, com
Trindade. Cabe destacar que esses municipios integram a Regido Metropolitana de
Goiania (RMG).

De acordo com os dados preliminares do Censo Demogrifico de 2022
divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), atualmente a
Regido Metropolitana de Goiania (RMG) foi a aglomeracio urbana que apresentou

o maior crescimento populacional na tltima década, apresentando um aumento de
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aproximadamente 19% em relagdo a populacio do Censo de 2010, incrementando
mais de 420 mil novos habitantes e totalizando 2.471.651 habitantes em 2022, o
que, consequentemente, ampliou o processo de urbanizacio na capital e em seus
municipios vizinhos.

Conforme apresentado por Nascimento e Oliveira (2015), ainda nas décadas de
1980 € 1990 o crescimento do tecido urbano em Goi4nia ocorreu de forma irregular
e acelerada, resultando em uma malha urbana descontinua, em que a periferia cresce
mais que o nicleo urbano central. Em contraposicao a esse processo de expansio
das dreas periféricas, nos setores mais antigos que apresentavam maior densidade
populacional, iniciou-se o processo de verticalizagio na capital. Dessa forma, até
o inicio da década de 2000, a capital goiana acelerou o ritmo de urbanizacio
observado no restante do pais. No entanto, a partir de 2005, Goidnia passou a
apresentar um crescimento mais acelerado em dreas urbanas em comparagio com a

média nacional, como demonstra a fig. 2.
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Fig. 2 - Evolucio da drea urbanizada de Goi4nia em relagio ao Brasil em km?
(Fonte: MapBiomas, 2025, organizado pelos autores em 2025).

Fig. 2 - Evolution of the urbanized area of Goidnia in relation to Brazil in km?
(Source: MapBiomas, 2025, organized by the authors em 2025).

Diante disso, é correto afirmar que o surgimento das cidades trouxe certas

comodidades do ponto de vista da vida moderna, como o acesso aos servicos
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publicos, moradia, lazer e seguranca. Entretanto, a urbanizacio promove alteracoes
no comportamento natural dos componentes fisico-naturais. A impermeabilizacio
do solo impacta diretamente o ciclo hidrolégico, diminuindo a infiltracio da dgua
na superficie e alterando a dinidmica da evapotranspiragio. Como consequéncia,
hd um aumento do escoamento superficial das dguas pluviais, o que pode afetar os
niveis de precipita¢io e intensificar alguns fendmenos naturais como as enchentes e
inundagdes. Vale destacar que esses problemas nao sio uma especificidade da capital
goiana e que boa parte deles sdo resultados do crescimento acelerado da malha
urbana sem o devido planejamento de uso e ocupagio do solo.

Nesse contexto, torna-se relevante compreender o papel dos componentes fisi-
co-naturais na produgio do espago urbano e nas dinimicas socioambientais. Morais
e Ascengio (2021) compreendem tais componentes como elementos cuja génese
independe da agdo humana, mas que se integram continuamente as préticas sociais.
Essa perspectiva busca superar a dicotomia entre Geografia Fisica e Geografia Hu-
mana, ainda fortemente presente no ensino, ao propor uma leitura integrada do
espaco. No caso de Goiénia, processos como as inundagoes evidenciam essa intera-
¢io: embora tenham origem natural, sdo intensificados pela impermeabilizagio do
solo, pela expansao urbana desordenada e pela auséncia de planejamento, revelando
como a sociedade ressignifica e se apropria desses elementos na produgio do espaco.

No ensino de Geografia, essa abordagem oferece caminhos teérico-metodolégicos
para articular a compreensao dos processos naturais as praticas sociais, favorecendo
a formacio critica dos estudantes. A terminologia de componentes fisico-naturais
defendida por Morais e Ascengio (2021) abrange temdticas como relevo, solo, rocha,
clima, vegetacio e dgua, que frequentemente sdo trabalhadas de forma fragmentada
naescola e na universidade. Embora sua origem nao dependa da interven¢io humana,
tais componentes sio constantemente apropriados, modificados e ressignificados
pela sociedade, cujas formas de uso e ocupagio refletem as contradi¢oes de uma
organizagio espacial marcada por desigualdades socioecondmicas.

Nesse sentido, a articulagio entre sociedade e natureza permite compreender
como determinados processos, como as inundagoes, extrapolam a dimensio
exclusivamente natural e passam a ser também sociais, o que ajuda a explicar a

forma como sio representados e tratados no cotidiano.

288



GeoGraria EscoLar E EDucagio GEOGRAFICA SOBRE Riscos.
CONTRIBUI(;()ES TEQORICO-METODOLOGICAS NO CONTEXTO DA FORMA(;;\O DOCENTE

Parte II: Educagio Geogréfica e os Riscos Socioambientais: Produgdes académicas e abordagens diddtico-pedagdgicas

Comumente os termos “inundagio” e “enchentes” sio tratados como sindnimos,
sobretudo nos veiculos de comunica¢do. Embora esses processos naturais tenham
proximidades quanto a sua origem, nio possuem o mesmo sentido. Para diferenciar
os conceitos de inundagio e enchente, recorremos aos escritos de Kobiyama et a/.,

que afirmam que:

“[..]1 A inundacio, popularmente tratada como enchente, é o
aumento do nivel dos rios além da sua vazio normal, ocorrendo o
transbordamento de suas dguas sobre as dreas proximas a ele. Estas dreas
planas proximas aos rios sobre as quais as dguas extravasam sio chamadas
de planicies de inundacdo. Quando ndo ocorre o transbordamento,
apesar do rio ﬁcar praticamente cheio, tem-se uma enchente e nio uma
inundagdo. Por esta razdo, no mundo cientifico, os termos “inundagio”
e “enchente” devem ser usados com diferenciagio” (Kobiyama ez al,

2006, p. 46).

Além disso, Santos (2020) destaca que, ‘(...] as inundagées e enchentes sio conside-
radas como eventos naturais que fazem parte da dindmica das bacias hidrogrificas, poden-
do ocorrer com uma periodicidade e sendo deflagradas principalmente por chuvas intensas
e rdpidas, ou por chuvas que apresentam uma longa duracdo” (Santos, 2020, p. 52).

Assim sendo, as inundagdes ganham destaque por serem o tema central do
trabalho, porém sio analisadas sob a perspectiva dos riscos socioambientais no
municipio de Goidnia. Assim como j4 mencionado anteriormente, elas ocorrem
por meio de um conjunto de fatores que envolvem a dinimica dos componentes
fisico-naturais, como a condi¢ao do solo e relevo, eventos pluviométricos intensos e
alteragoes provenientes das acoes humanas. Tucci (2008) ressalta que as inundagoes,
quando ocorrem em ambientes urbanos, podem ocasionar perdas materiais na drea
atingida, mas também envolvem perdas afetivas, sociais, econémicas ou culturais
na vida das pessoas.

Goiania estd localizada na bacia do rio da Prata e na microbacia do rio Meia
Ponte, localizagdo esta que lhe oferece importantes cursos hidricos, como o ribeirao

Jodo Leite, os cérregos Anicuns, Botafogo, Capim-Puba, Cascavel ¢ Macambira.
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Entretanto, a capital goiana apresenta muitas construgdes de habitagées, estabe-
lecimentos comerciais e até industriais s margens dos rios e corregos da capital,
ocasionando, dentre outros problemas, o desmatamento da mata ciliar e a poluicio
dos cursos d’dgua. Essa forma de ocupagio do solo, que vem sendo desenvolvida na
cidade goiana desde sua construgio, interfere na permeabilidade do solo, reduzindo
a quantidade de dgua da chuva infiltrada nele, o que prejudica a qualidade de vida
dos goianienses e gera uma série de problemas ambientais urbanos.

Sobre os problemas socioambientais ocorridos durante o periodo chuvoso na

RMG, Rego e Barros afirmam que as:

“[...] alteragoes no sitio da RMG provocam diversos problemas
ligados ao clima local. Com duas estacoes bem definidas — uma seca e um
chuvoso, Goidnia enfrenta dificuldades na estagio chuvosa. As chuvas
intensas sdo de curta duragdo, mas, com a dificuldade de infiltracio, as
dguas resultantes ganham velocidade devido & declividade do terreno,
chegando rapidamente ¢ em maior quantidade aos bueiros e aos rios.
Estas dguas acarretam alagamentos quando a rede de drenagem urbana
ndo comporta a quantidade de dgua ou os bueiros estio cheios de lixos,
e inundagoes e enchentes quando alteram a vazio dos rios préximos”

(Rego e Barros, 2014, p. 173).

As autoras analisaram os dados de precipitacio total anual entre os anos de
1996 a 2010, correlacionando o aumento do niimero de alagamentos, enchentes
e inundagbes, com o crescimento urbano de Goiinia, além de apresentar um
levantamento das dreas mais afetadas. Segundo esse estudo, as dreas mais afetadas
sdo as regioes central e sul do municipio, nos setores Bueno, Jardim América, Urias
Magalhies e Villa Roriz. A regido norte apresenta a 4rea de menor ocorréncia desses
eventos, sendo registrada ocorréncia de inundagées e alagamentos apenas no setor
Jardim Guanabara II.

Nascimento e Oliveira (2010) destacam que o desenvolvimento urbano da capital se
deu da regiao central sentido a regjao sul. Nessas mesmas dreas concentram-se as maiores
ocorréncias de inundagoes em Goidnia, uma vez que sio de intenso adensamento

urbano desde 1986, processo que se intensificou a partir da década de 1990.
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Fig. 3 - Espacializacio das inundagoes em Goidnia — GO.
Fig. 3 - Spatial distribution of floods in Goidnia — GO.

A andlise da fig. 3 demonstra que os eventos de inundagdes se concentram na
porgao central em direcdo  regido sul da capital, dreas em que hd o processo de imper-
meabilizagio do solo e a retirada de cobertura vegetal para o crescimento da cidade.
Desse modo, tanto as dreas jé urbanizadas quanto as 4reas em crescimento urbano
podem ser afetadas. A regido central, por apresentar forte processo de impermeabili-
zacio do solo e intensa verticalizaco, é afetada por alagamentos nas vias de circulagio
publica e pelo volume de dgua que vai para os cursos d’dgua sem infiltrar no solo.

Outros bairros afetados pelas inundagoes durante os periodos de intensas chuvas
na capital sio Urias Magalhaes, Vila Sao José, Novo Mundo, Santa Genoveva e Vila
Roriz. Esse tltimo, em especial, ganha destaque nas matérias da midia durante o
periodo de fortes chuvas por ser um bairro que se constituiu por meio de ocupagoes
irregulares nas proximidades do cérrego Anicuns e, portanto, por ser um dos mais
afetados por esse processo. Diante disso, as inundagoes no municipio de Goidnia
se tornam motivos de preocupagio para o servico publico, uma vez que suas

ocorréncias colocam em risco a vida da populagio.

291



Inundagées e riscos socioambientais em Goiinia (GO): desafios e reflexdes para o ensino de geografia

Jitlio Cézar Oliveira de Morais, Izabelle de Cdssia Chaves Galvio e Adriana Olivia Alves

Proposta de encaminhamento metodoldgico

A partir das reflexoes supracitadas, desenvolvemos uma proposta de atividade
estruturada com base no percurso metodoldgico de Cavalcanti (2019) que envolve
trés momentos: problematizagio, sistematizagdo e sintetizagdo. Ressalta-se aqui
que esse percurso ndo ¢ hierdrquico e tem como foco mobilizar a “[...] relagdo do
sujeito (aluno) com a realidade (objeto de conhecimento), apresentando (mediando com)
instrumentos materiais e simbdlicos para a mediacio dessa relacio sujeito/realidade”
(Cavalcanti, 2019, p. 164). Nesse sentido, o processo ¢ conduzido por meio de
perguntas geograficas que favorecem a reflexao sobre os principios, que também sio
geogréficos e contribuem para a construgio do pensamento geografico.

Desse modo, ressaltamos que “pensar pela Geografia” corresponde a compreender
e explicar a realidade (contraditéria e em constante transformagio) a partir das
categorias e principios geograficos, como espaco, lugar, territério, paisagem, regido e
escala (Cavalcanti, 2019). O estudante ¢ mobilizado a perceber as relagoes espaciais
e as interagoes sociedade-natureza que estruturam o espago geografico.

Ainda, Cavalcanti (2019) defende a elaboracio, por parte dos professores, de
um mapa de contetdos e de um sistema conceitual, considerando as perspectivas
de Vygotsky para a formagio de conceitos. No caso da proposta apresentada neste
artigo, enfatizamos apenas as dimensées do percurso metodoldgico, compreendidas
como dialéticas e interdependentes, uma vez que cada etapa contribui de forma
integrada para o desenvolvimento do pensamento geografico e para a construgio
de significados pelos estudantes, para que estes sejam afetados por essa discussao
(Cavalcanti, 2019).

Destaca-se, ainda, que o percurso metodolégico é voltado A pritica e a
reflexdo docente, uma vez que o professor, com base em suas concepgoes tedrico-
metodoldgicas, realiza selegoes e filtros adequados a cada contexto e realidade
escolar. Os conceitos e temas mobilizados nesse processo sofrem modificagoes de
sentido e significado, sendo operados por meio de generalizagoes. Assim, nio se
pretende “transpor” integralmente os conceitos préprios da Geografia Académica,
mas possibilitar que o estudante analise o espago geograficamente, a partir de

seus “instrumentos cognitivos (conceitos, principios, linguagem) necessdrios para isso”
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(Cavalcanti, 2024, p. 94). Esses instrumentos cognitivos podem ser mobilizados
por principios e raciocinios necessdrios para a andlise geografica, que Cavalcanti

(2024) organiza da seguinte forma:

QUADRO I - Principios e raciocinios para a anilise geogréfica.

TABLE I - Principles and reasoning for geographical analysis.

Principios e Raciocinios de a¢ées para a andlise geogrifica

* Localizar, observar e descrever aspectos de uma situagio problematizada.

e Comparar o fendmeno com realidades semelhantes.

e Optar por determinados conceitos.

e Identificar distribui¢ées e dispersdes do fenémeno.

* Analisar as diversidades e possiveis conexdes entre fendmenos.

e Analisar as escalas e suas interseccoes.

e Utilizar e produzir linguagens apropriadas.

Fonte: Adaptado de Cavalcanti (2024) / Source: Adapted from Cavalcanti (2024).

A organizacio proposta por Cavalcanti (2024) destaca que a andlise geografica
se constrdi a partir do processo ativo e articulado de raciocinio, no qual o estudante
¢ levado a observar, comparar, conceituar, relacionar e representar o espago.
Sabe-se ainda, que aqui ndo se considera uma sequéncia, mas uma interpretagio
que pode se iniciar pela localizagdo, observagio e descricio de aspectos de uma
situagdo problematizada pelo professor, que permite reconhecer o fendmeno em seu
contexto espacial. Em seguida, o estudante é incentivado a comparar essa realidade
com outras semelhantes, ampliando a compreensio por similaridades. A partir da
comparagio, pode ocorrer a sele¢io e mobilizagio de conceitos geogrificos que
permitem interpretar o fendmeno de forma abstrata. Posteriormente, Cavalcanti
(2024) sugere identificar distribuigées e dispersoes, reconhecendo padrées espaciais
e suas causas. No que se refere ao raciocinio, direciona a uma andlise das diversidades
e conexdes que possam existir entre fendmenos, ressaltando as interdependéncias
que estruturam o espago. A autora também destaca a importancia de considerar as
escalas e suas intersegoes, elemento essencial para compreender a multiescalaridade
dos processos geogréficos. Por fim, essa organizacdo culmina na utilizagio e
produgio de linguagens apropriadas, como mapas, graficos, imagens e textos, que

expressam e comunicam o pensamento geogrifico construido.
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Com base, nessas reflexdes e outras que seguirio, propomos um percurso
metodolégico (Quapro II), com base em Cavalcanti (2019; 2024), a proposta
busca desenvolver a leitura critica da relacio sociedade—natureza ¢ promover a

formacao cidada, em consonincia com os objetivos do ensino de Geografia.

QUADRO II - Percurso metodoldgico: Riscos socioambientais e inundagoes urbanas em
Goiénia (GO) — planejamento.
TABLE IT —Methodological pathway: Socio-environmental risks and urban floods in
Goidnia (GO) - planning.

PLANEJAMENTO

Unidade Objeto de

Temitica | Conhecimento

Habilidade BNCC

EF08GE16: Analisar as principais problemdticas comuns
as grandes cidades latino-americanas, particularmente
aquelas relacionadas a distribuigdo, estrutura e dinimica
da populagio e as condicoes de vida e trabalho.

Diversidade
Natureza, ambiental e as
ambientes | transformacoes

e qualidade | nas paisagens ] ) ) )

de vida na América | EFO8GEL7: Analisar a segregacio socioespacial em ambientes
urbanos da América Latina, com atengao especial ao estudo
de favelas, alagados e zonas de risco.

Latina

Fonte: Brasil (2017), organizado pelos autores / Source: Brasil (2017), organized by the authors.

Inicialmente, propomos alguns recortes referentes ao ano e as habilidades da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que consideramos mais alinhadas a
discussdo desta investigagdo. As demais etapas serdo apresentadas e discutidas na
sequéncia. Optamos por fragmentar o quadro em partes, devido a sua extensio, que
poderia comprometer a clareza da andlise dos dados. A primeira parte (Quapro III)
corresponde a problematizagio:

Desta forma, os estudantes sio instigados a refletir sobre o problema por
meio de imagens e noticias de situagoes ligadas as inundag¢bes em Goiinia,
permitindo a aproximagio com seu cotidiano. Na sequéncia sio propostas questoes
problematizadoras referentes a situagio geogrifica. Para dar continuidade ao
percurso, partimos para a etapa de sistematizagio (Quabro IV).

Na sistematiza¢io, sio mobilizados mapas de 4reas de risco e informagoes sobre
uso e ocupacio do solo, a fim de relacionar os componentes fisico-naturais as priticas

sociais que intensificam os riscos socioambientais no meio urbano. Em seguida,
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QUADRO III - Percurso metodoldgico: Riscos socioambientais e inundagdes urbanas em

Goiania (GO) — parte 1.

TABLE III - Methodological pathway: Socio-environmental risks and urban floods in
Goidnia (GO) — part 1.

PROBLEMATIZACAO
Noticia: Captura de matéria jornalistica Mapa: Urbanizagio de Goidnia (2023)
Jovem levado por enxurrada quando ia a entrevista Siehnmtoncts dn CoMats (GO da 2z A

de emprego e achado morto

e

JOVEM LEVADD POR,
ENXURRADA EM GOIANIA

Fonte: https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-
noticias/2023/01/31/motociclista-filmado-arrastado-
chuva-encontrado-morto-goiania

=

* Por que as inundagbes acontecem com tanta frequéncia nas cidades?

* Por que certos bairros sofrem mais com esse fendmeno?

* De que forma o crescimento urbano e a ocupacio desenfreada contribuem para esse cendrio?
* O que esse evento revela sobre a infraestrutura urbana da cidade?

* Quais populagées sio mais expostas por eventos como esse?

* Quais 4reas da cidade aparecem mais vulnerdveis as inundacées?

* Por que determinados bairros estdo mais sujeitos a riscos?

* H4 relagdo entre aumento da precipitacio e aumento das ocorréncias de inundacées?

* O fendmeno ¢ apenas natural ou hé fatores sociais envolvidos?

Fonte: Uol (2023), organizado pelos autores / Source: Uol (2023), organized by the authors.

encaminhamos para a sintetizagio (Quabro V), na qual os estudantes produzem
materiais de cardter critico e criativo, como cartazes, nos quais respondem a questio
« . P . R

central “por que as inundag¢des nio podem ser entendidas apenas como fen6menos
naturais?” a fim de retomar a problemdtica central e intencional da atividade.

A proposta de trabalhar o ensino de Geografia a partir da dinimica das
inundagbes urbanas e dos fatores que as intensificam, tomando Goi4nia
como referéncia, representa um ponto de partida para refletir de forma mais

aprofundada sobre os riscos socioambientais presentes na capital e como eles se
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QUADRO IV - Percurso metodolégico - Riscos socioambientais e inundagoes urbanas em
Goiania (GO) — parte 2.
TABLE IV - Methodological pathway - Socio-environmental risks and urban floods in Goidnia
(GO) — part 2.

SISTEMATIZACAO

Discussao coletiva dos conceitos de chuva, relevo e bacia hidrogréfica; relaciond-los ao risco
socioambiental, conurbagio, segregacio socioespacial.

Relacionar a realidade de Goiinia com outras cidades latino-americanas (ex.: Cidade do México, Sio
Paulo, Buenos Aires).

Representagio dreas de risco no meio urbano Atividade: Simulagio de dreas permedveis

Enchente, inundagéo e alagamento

S0 PREOCUPANTES PORQUE
CAUSAM EFEITOS IMEDIATOS (DIRETOS) E EFEITOS POSTERIORES (INDIRETOS)
A SAUDE HUMANA;

Inundacdo @

transbordamento das dguas ¢
Enchente ou cheia é o aumento 7 shagem,

temporario do nivel d'agua no canal
de chenagem devido a0 aumento da
vazio', atingindo a cota maima
docanal, porém

sem transbordame m

.

Alagamento &6 aciniulo
de agua nas1uas e nos

atingindo
Pl perimetros urbancs por

causa de problemas de
drenagem

INUNDACAO

ENCHENTE

Fonte: Guerra e Zacharias (2015)

Fonte: Galvao (2019)

Orientagées da atividade:

e Leitura e observagio da “Representagio: dreas de risco do meio urbano”;

* Realizar atividade de “simulacio de 4reas permedveis” por meio de experimento em vasilha transpa-
rente com solo.

* Primeiramente, mostrar o fluxo natural da dgua jogando um pouco sobre o solo descoberto; em
seguida, adicionar construgoes (caixas, blocos).

* Na sequéncia, “impermeabilizar” dreas com pldstico filme, observando o escoamento superficial
(velocidade e acimulo de 4gua).

Fonte: Guerra e Zacharias (2015) e Galvao (2019), organizado pelos autores.
Source: Guerra e Zacharias (2015) and Galvio (2019), organized by the authors.

relacionam com o cotidiano da populagio local. Assim, a intengio foi apresentar
uma possibilidade de se abordar a temdtica dos riscos socioambientais no ensino

de Geografia na Educagdo Bésica, utilizando materiais acessiveis aos professores
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QUADRO V - Percurso metodolégico: Riscos socioambientais e inundagoes urbanas em

Goiania (GO) — parte 3.

TABLE V — Methodological pathway: Socio-environmental risks and urban floods in
Goidnia (GO) — part 3.

SINTETIZACAO

Apresentagio do mapa: Evolugio da urbanizagio de Goidnia (GO) correlacionada com as
Areas de risco. E producio coletiva de cartazes, respondendo: “Por que as inundagoes em
Goiania nio podem ser entendidas apenas como fendmenos naturais?”

Mapa: Evolugio da urbanizagio de Goidnia (GO) correlacionada com as Areas de risco

Frnlugia da
A0 eprn

User e Cabrertura

B i

Aren de Risco

------ Tancraen
G

Vit Adunecapal

e Como a expansio urbana e a impermeabiliza¢do do solo contribuem para as inundagdes?
* Que solugbes poderiam ser pensadas para reduzir os impactos das inundagées nesses locais?
* Qual a responsabilidade da populacio e do poder publico diante desse problema?

* Como a Geografia pode ajudar a pensar solugdes para reduzir os riscos socioambientais?

e adotando uma abordagem critica e participativa, alinhada aos principios de

Vygotsky (2000), que defende uma educagiao voltada para o desenvolvimento

do pensamento.
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Além disso, ressaltamos que o ensino de Geografia tem como premissa o
desenvolvimento do pensamento geogrifico por meio da problematizagio de
situagdes problemas presentes no cotidiano dos estudantes. Essas situacoes sio
passiveis de serem exploradas pelos contetidos e pelas perguntas geograficas,
reconhecendo o estudante como um sujeito em formagao e ajudando-o a entender
0s processos naturais e sua articulagdo com as aces humanas.

No percurso metodolégico proposto nio estd previsto um momento especifico
destinado a avaliagdo, uma vez que a concepgio adotada neste trabalho compreende
a avaliagio como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem. Rabelo
(2025) compreende que a avaliagio formativa ocorre de modo continuo e
compartilhado entre professores e estudantes, pautando-se na observagio, no
didlogo e na reflexdo sobre as aprendizagens construidas ao longo do processo de
ensino e aprendizagem. Trata-se, portanto, de um processo ativo e intencional,
no qual professores e alunos analisam conjuntamente os avancos, desafios e
sentidos atribuidos aos conhecimentos, ajustando as estratégias ¢ propostas de
encaminhamento diddticos para contribuir com o desenvolvimento do pensamento
geografico e a consolidagio do aprendizado.

Além disso, apoiamo-nos em Shulman (2014) para compreender que a
especificidade do trabalho docente reside na capacidade de planejar e criar
condigbes para que o outro aprenda. Essa funcio implica um processo continuo de
aperfeicoamento dos conhecimentos profissionais, de modo que o ensino se torne
significativo. Em suas investigacoes, Shulman (2014) apresenta as categorias da base
de conhecimento docente, atribuindo destaque ao conhecimento pedagégico do
conteddo, por integrar os diferentes tipos de saberes necessdrios a prética de ensinar
e A transformacio do conhecimento cientifico em conhecimento a ser ensinado.

Com base nisso, ressaltamos, que a proposta ora apresentada nio deve ser
entendida como um modelo ou manual. A intengdo ¢ apresentar uma proposta de
abordagem dos riscos socioambientais partindo da realidade vivida pelos estudantes.
Ao serem incentivados a refletir sobre a producio do espago urbano, as préticas
sociais presentes nos espacos de vivéncia e suas implicagbes com a dindmica natural
dos componentes fisico-naturais, os estudantes serdo capazes de reconhecer os riscos

e problemas que envolvem a relagao sociedade-natureza.
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Nesse viés, entendemos que o ensino de Geografia ganha relevincia para
a formagio social dos sujeitos, uma vez que eles tém espago para falar sobre sua
realidade, seu modo de vida, sobre o local onde residem, sobre suas davidas e
perspectivas acerca do tema. Espera-se que o ponto de partida seja o conhecimento
prévio dos estudantes paraa explorar o lugar onde vivem, sua cidade, correlacionando
o saber em construgio com o seu pais ¢ o mundo, contribuindo, assim, para sua
formagio como cidadaos ativos na sociedade capazes de promover transformacoes e
resistir as desigualdades impostas por aqueles a quem convém manté-las.

Portanto, pensar pela Geografia constitui um processo formativo que possibilita
ao estudante desenvolver consciéncia espacial critica e cidada, ao passo que contribui
diretamente para uma educagio paraa prevengio dos riscos socioambientais, ao favorecer
a leitura critica das vulnerabilidades presentes no cotidiano urbano e a compreensio
das inundagbes ndo apenas como processos naturais, mas como expressoes das relagoes

desiguais entre sociedade e natureza na produgio do espago geografico.

Conclusio

Os riscos socioambientais afetam a sociedade em diferentes escalas, de forma
indireta por meio dos noticidrios e midias digitais, ou de forma direta, estando
no centro da situacdo. Diante disso, a proposta apresentada neste trabalho visa a,
sobretudo, apoiar o professor de Geografia no que tange ao desafio da abordagem
da temdtica dos riscos socioambientais no contexto da Educacio Bdsica no ensino
de Geografia. Ao abordar as inundagoes urbanas em Goidnia como ponto de
partida, buscamos construir uma abordagem pedagégica que dialogue diretamente
com a realidade vivida pelos estudantes, permitindo uma leitura critica do espago
geografico e das contradi¢des que o constituem. Além disso, essa proposta parte
do entendimento de que é necessdrio repensar o ensino de Geografia, superando
a prética de se ensinar os contetidos de forma descontextualizada com a realidade
dos estudantes. Quando o ensino ignora o cotidiano e os contextos vividos pelos
sujeitos escolares, perde seu significado e sua capacidade de estimular a reflexdo e

dificilmente contribuird para que os estudantes analisem e reflitam sobre a esséncia
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dos fendmenos geogréficos a fim de que possam quebrar as barreiras que os impedem
de fazer a critica as contradicdes e desigualdades presentes em nossa sociedade.

Compreende-se que o professor de Geografia, enquanto mediador do
conhecimento, tem um papel fundamental na constru¢io de aprendizagens
significativas. Cabe a ele mobilizar a curiosidade, o pensamento critico e a autonomia
dos estudantes frente aos desafios ambientais do mundo contemporaneo, utilizando
estratégias que articulem teoria e prdtica, ciéncia e cotidiano, contetido e contexto.
Nesse sentido, a proposta metodolégica aqui apresentada nao se configura como um
modelo fechado, mas uma possibilidade que pode (e deve) ser adaptada conforme
a realidade escolar.

A realidade social brasileira é marcada por desigualdades que se expressam
também nas condicoes de ensino. Por isso, é essencial que propostas como esta sejam
flexiveis, acessiveis e sensiveis as limitagdes e potencialidades do ambiente escolar.
O foco ndo ¢ a mera transmissdo de contetidos, mas na compreensio de mundo,
para a atuacio cidada e para a transformagio social a partir da educacio geogréfica.
Ao trazer para a sala de aula a andlise de processos como as inundagées, que muitas
vezes sdo naturalizadas ou tratadas como sin6nimos de outros processos naturais,
essa proposta convida os estudantes a problematizar o espaco urbano, entendendo
os impactos das escolhas coletivas e das politicas publicas, e reconhecendo a relagio
entre sociedade e natureza e os riscos socioambientais inerentes a ela. Ao fazer isso,
espera-se que a proposta possa contribuir para formar sujeitos conscientes, capazes
de atuar em seu meio de forma critica e transformadora.

Em ultima instincia, esperamos que esta proposta seja uma estratégia que
inspire préticas pedagégicas comprometidas com a realidade dos estudantes e com
os principios de uma educagio emancipadora. Afinal, o ensino Geografia ¢ também

ensinar a ler o mundo e agir sobre ele.
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Resumo: Este capitulo busca conhecer os impactos do fenémeno das “terras caidas”
na Amazdnia brasileira na perspectiva do risco socioambiental, destacando
sua recorréncia em comunidades ribeirinhas entre 2015 ¢ 2025. Embora
os moradores historicamente se adaptem as cheias e vazantes dos rios,
permanecem expostos a uma série de riscos socioambientais como erosao das
margens, que provocam perdas de moradias, dreas produtivas e deslocamentos
forgados. A pesquisa ¢ de natureza bibliografica e abordagem qualitativa
e quantitativa. A fundamentagio tedrica utilizou autores que estudam o
tema: Rodrigues (2014); Cruz e filho (2017); Carvalho e Cunha (2011);
Magalhaes e Vieira (2018); Vale ¢z a/. (2019), além de relatérios técnicos e
artigos jornalisticos. O estudo identifica fatores naturais (dindmica fluvial,
chuvas, solo, clima) e antrépicos (desmatamento, ocupacio desordenada,
navegagio de grande porte) que intensificam o fené6meno. O levantamento
aponta 20 localidades afetadas nos Municipios de Manacapuru-AM, Tefé-
AM, Santarém PA, Oriximin-PA, Obidos-PA, Benjamin Constant-AM,
Caorini-AM, Coari-AM, Parintins-AM, Alvarides-AM, Barreirinha-AM,
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Fonte Boa-AM. Os impactos vao além da dimensio geoldgica, pois atinge
aspectos sociais, culturais e econdmicos das populacoes ribeirinhas. A
pesquisa identificou que as “terras caidas” ndo sio apenas eventos naturais,
mas refletem uma complexa interagdo entre natureza e agio humana,
exigindo politicas publicas que levem em consideragio as especificidades
locais e a vulnerabilidade das comunidades, vilas e municipios as margens

dos rios amazonicos.

Palavras-chave: Terras caidas, erosio fluvial, riscos socioambientais.

Abstract: This chapter seeks to understand the impacts of the “land subsidence”
phenomenon in the Brazilian Amazon from a socio-environmental
risk perspective, highlighting its recurrence in riverside communities
between 2015 and 2025. Although residents have historically adapted
to river floods and ebb tides, they remain exposed to a range of socio-
environmental risks, such as bank erosion, which leads to the loss
of homes and productive areas, as well as forced displacement. This
study is bibliographic in nature and employs both qualitative and
quantitative approaches. The theoretical framework drew on authors
who have studied the topic: Rodrigues (2014); Cruz and Filho (2017);
Carvalho and Cunha (2011); Magalhies and Vieira (2018); Vale et
al. (2019), as well as technical reports and news articles. The study
identifies natural factors (river dynamics, rainfall, soil, climate) and
anthropogenic factors (deforestation, unplanned land use, large-scale
navigation) that intensify the phenomenon.The study identifies 20
affected locations in the municipalities of Manacapuru, Tefé, Santarém,
Oriximin4, Obidos, Benjamin Constant, Caapiranga, Coari, Parintins,
Alvaries, Barreirinha, and Fonte Boa. The impacts go beyond the
geological dimension, affecting social, cultural, and economic aspects
of riverine populations. The research identified that "fallen lands" are
not only natural events, but also reflect a complex interaction between
nature and human action, requiring public policies that consider the
local specifics and the vulnerability of communities, villages, and

municipalities along the banks of the Amazonian rivers.

Keywords: Fallen lands, fluvial erosion, socioenvironmental risks.
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Introdugio

A regido amazonica brasileira possui uma vasta rede hidrografica, como os rios
Amazonas, Tapajés, entre outros. Os rios ¢ a vegetagio formam a paisagem amazo-
nica e, além disso, fazem parte do modo de vida da populagio ribeirinha, quilom-
bola e dos povos origindrios, os quais mantém relagdes culturais, de transporte ¢ de
subsisténcia direta com a natureza.

Dentre os locais que compéem o cendrio amazdnico, a védrzea constitui um
dos seus recortes mais dindmicos e imprevisiveis. O termo vérzea utilizado neste
texto, passou a ter uma conotagio regional, mesmo sendo usual na literatura,
o termo refere-se a planicie de inundacio, ou ainda, segundo “planicie aluvial’
(Sioli, 1983).

Desse modo, toda a biodiversidade e as riquezas hidrogréficas, bem como
a relagio entre sociedade e natureza, tornam esses espacos vulnerdveis a uma
série de riscos naturais, como o desmatamento, as secas, as enchentes fluviais
extremas e os processos erosivos. Os desastres se relacionam com a superficie
terrestre, seja em estado original ou alterado pelo uso social. Assim, as caracte-
risticas do espaco natural sdo fatores que podem intensificar ou nio os danos e
a ocorréncia de um fendmeno.

Embora a maioria dos eventos elencados acima seja de cardter natural na Ama-
z0nia, eles expdem a populacio que mantém contato direto com a natureza a vdrios
riscos socioambientais, devido 2 relacio com a floresta e os rios.

De acordo com Girao et al. (2018), “risco” estd relacionado a imprevisibilidade
ou 2 probabilidade de algo acontecer, ¢ a associacio do “risco” ao perigo o torna

um elemento vinculado a algo ruim, ao dano, a algo severo. Conforme os autores:

“O risco posta-se quando a sociedade é afetada, efetivando um cend-
rio de perigo i saiide, seguranca, bem-estar etc. O termo ‘Socioambien-
tal”, frente & relagdo sociedade-natureza, revela-se como uma abordagem
contemporinea para compreender os desafios consolidados da questio

ambiental” (Girao et. al., 2018, p. 82).
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Nesse contexto colocado pelos autores, é relevante refletir sobre os riscos aos
quais os ribeirinhos da Amazodnia estdo expostos. Embora, historicamente, a po-
pulagio ribeirinha procure se adaptar as variacdes sazonais de cheias e vazantes, ela
permanece vulnerdvel as consequéncias provocadas por fendmenos extremos, como
o desbarrancamento das margens, conhecido regionalmente como “terras caidas”.
Esse fendmeno representa nio apenas uma ameaga geolégica, mas também uma
ruptura social e territorial, pois provoca o deslocamento forcado de pessoas para
outros lugares, a perda de moradias e de dreas produtivas, de espagos simbdlicos e a
destrui¢iao comunitdria.

Diante desse cendrio, serd que se trata de um evento natural sobre o qual nada
pode ser feito para mitigar seus impactos nas comunidades? E, também, serd que as
agdes antropicas nao estao acelerando esse fendmeno natural?

Este texto possui como objetivo geral analisar o fendmeno das “terras caidas”
como expressio do risco socioambiental. Como objetivos especificos, propoe-se:
identificar as caracteristicas, os fatores antrépicos e naturais do fendémeno; mapear
as principais comunidades atingidas na regido amazonica entre 2015 e 2025 e dis-
cutir o fendmeno a partir da perspectiva do risco socioambiental.

A pesquisa realizada adota uma metodologia quantitativa, qualitativa, com én-
fase na andlise tedrica e documental do fenémeno das terras caidas como expressao
do risco socioambiental na regido amazénica brasileira. A pesquisa é de natureza bi-
bliografica, pois sdo utilizadas fontes secunddrias para fundamentar a discussio. De
acordo com Lima e Mioto (2007), a pesquisa de natureza bibliogrdfica ¢ relevante
na produgio de conhecimento cientifico em temas pouco explorados.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, foram consultados artigos cientifi-
cos, livros, dissertacdes que abordam riscos naturais, erosio fluvial, vulnerabilidade
socioambiental e dinimicas territoriais na Amazénia utilizando a ferramenta de
busca litmaps. Além disso, foram realizadas consultas a relatérios técnicos de 6r-
gaos como CPRM (Servico Geolégico do Brasil), IBGE, Defesa Civil e instituicoes
ambientais, bem como registros jornalisticos e boletins oficiais sobre ocorréncias
de terras caidas entre 2015 e 2025, com énfase em episédios criticos de desbar-
rancamento e seus impactos socioambientais nas comunidades as margens do rio

Amazonas e artigos de jornais on-/ine.
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Caracteristicas e fatores naturais e antrépicos do fendmeno das terras caidas

O “Terras caidas” ¢ o termo utilizado regionalmente pelos ribeirinhos da regiao
amazodnica brasileira para designar o processo erosivo fluvial, que possui diversos fato-
res para sua ocorréncia. Esse fendmeno ocorre nos rios de 4gua branca, popularmente
conhecidos como rios de dgua barrenta. Essa caracteristica se d4 pela alta quantida-
de de materiais sedimentares. (Cruz e Azevedo Filho, 2017; Freitas e Alburqueque,
2012) Conforme Cruz e Azevedo Filho (2017), os rios de 4gua branca sdo instdveis,
pois suas margens sofrem erosoes laterais devido a dinimica do rio. Para os autores
citados, as falhas geoldgicas presentes na regiio amazdnica podem ser também um dos
condicionantes desse fendmeno de terras caidas as margens dos rios.

Segundo Vale ez al. (2019), terras caidas, além de fazerem parte da dinAmica
natural dos rios de planicie, sao influenciadas por fatores como pressao hidrodina-
mica, hidrostdtica, climdticos, litoldgicos e neotectdnicos, que contribuem para esse
tipo de erosio e sdo intensificados pela agio antrépica. Na regido amazonica, ocorre
o periodo sazonal da cheia e da vazante dos rios. O fendmeno das terras caidas ocor-
re apds a vazante, quando o fluxo de dgua escava a base do talude, causando rup-

turas nas falésias e promovendo deslizamentos e desmoronamentos das barrancas.

Pode-se considerar como “terras caidas” diversos tipos de movimentos
que mobilizam parcelas de solo, com ou sem vegetagio, além de outros
materiais, como rochas e sedimentos variados, sob a perspectiva de vi-
rios processos que apresentam origem, constituicdo e tempo de ocorréncia
distintos. Nesse sentido, hd uma variabilidade de processos relacionados
& erosdo fluvial e & movimentagio de massa que podem ser incluidos na

expressdo ‘terras caidas” (Rodrigues, 2014, p. 14).

Diante do exposto, o autor traz a compreensio dos riscos gerados pelas terras
caidas sao diversos, na relagio espago e tempo e homem- natureza, pois a dindmica
dos rios, assim também, a intensidade de chuva, vegetacio, solo na Amazénia bra-
sileira, sdo partes da diversidade que podem desencadear as terras caidas. De modo

que o autor aponta uma complexidade geomorfolégica, destacando que os proces-
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sos tém constituicoes e temporalidades distintas. A vista disso, os riscos associados
as terras caidas ndo ocorrem de forma homogénea, mas depende de fatores fisicos
naturais (regime hidrolégico, chuvas, clima, solo e outros) ¢ interferéncia humana.

Quanto aos fatores antrépicos, as terras caidas, segundo o Servico geoldgico do
Brasil (2007); Rodrigues (2014); Cruz e Azevedo Filho (2017); Carvalho e Cunha
(2011); Magalhies e Vieira (2018) e outros autores que pesquisam sobre o fenéme-
no, apontam desmatamento da mata ciliar, pecudria e agricultura extensiva ondas
provocadas por embarcacdes e navios de grande porte, constitui¢io de municipios
em 4reas propicias ao fendmeno de terras caidas sem planejamento urbano.

Por isso, é preciso reforcar politicas publicas que considerem as especificidades
locais, pois, os mais afetados por esse evento natural sio as populagdes ribeirinhas,
e municipios as margens dos rios, na Amazonia brasileira, pois a ocorréncia do
fendmeno, os deixa expostos a uma série de riscos socioambientais, pelo fato, que
os ribeirinhos, constroem o seu modo de vida em uma relacio intrinseca com os

aspectos fisicos naturais do lugar.

Riscos socioambientais causados pelas terras caidas entre 2015 e 2025 na

regiao norte

O servigo geolégico do Brasil (SGB) tem atuado no mapeamento e monitora-
mento das terras cafdas, deslizamentos e inundagoes. Desse modo, a lista dos rela-
térios dos municipios localizados no banco de dados nio se trata apenas de terras
caidas. Sendo assim, foi consultado outras fontes, como artigos e noticidrios a fim
de identificar os municipios e comunidades afetadas pelo fendmeno de terras caidas

Assim, foram analisados 17 artigos cientificos, 1 dissertagao, 8 artigos de jornais
on-line e base de dados e informacoes sobre o fenémeno de terras caidas no site do
SGB. Assim, selecionamos os municipios e comunidades pesquisadas entre 2015
a 2025, levando em consideracio o tempo de publicagio. Desse modo, a figura
1 demonstra 11 municipios, que possuem, ao todo, 20 localidades atingidas pelo
fendmeno das terras caldas na regido amazonica brasileira, identificadas pelo levan-

tamento de dados.
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Diante disso, a fig. 1, a seguir, expoe os municipios e comunidades mais afetados
pelas terras caidas, que foram localizados no levantamento e encontram-se nos estados
do Pari (PA) e Amazonas (AM), sendo 3 no Pard e 17 no estado do Amazonas. Confor-
me as fontes analisadas, o fendmeno das terras caidas pode destruir dreas de moradias e/
ou dos estabelecimentos comunitdrios das localidades ribeirinhas, podendo chegar, em

alguns casos, a assolar comunidades inteiras, fazendo-as mudar de lugar na vdrzea.

Localizagio da drea analisada -
Amazénia - Brasil

Oceano
Atlantico

Oriximind .Obldos

Parintins -Sﬂﬂlan‘:m

.Fon?n :LE]

7 Barreiinha o'
Legenda { Alvaries, Tofs _Mariacapuru

[ Limites Interncionais
[ Brasil - Limites Estaduais
# (Capitais Estuais
2 Localizagdo dos Municipios
com "Terras Caidas”
de 2015 a 2025

" .Benjamin Constant

Ufopa - Universidade Federal do Oeste do Pard, Fontes: IBGE - @Mapas, 2025. SGB, 2025. Sistemas: UTM.  Datum: SIRGAS2000.
Elaborado com *QGis 3.36.1-Maidenhead. Organizagdo.: CARDOSO, C. F., 2025. Editoragdo: CAZULA, L. P., 2025,

Fig. 1 - Mapa de localiza¢io dos municipios com “Terras Caidas” — 2015 a 2025.
Fig. 1 - Location map of municipalities with “lerras Caidas” (fallen lands) — 2015 to 2025.

De acordo com Vale ez. 2l. (2019), a comunidade de Fdtima do Urucurituba—
PA foi praticamente destruida pelo fendmeno, pois 95% das terras da comunidade
foram levadas pela 4gua. Conforme os autores, nos tltimos 16 anos aumentaram a
frequéncia de grandes cheias, contribuindo assim para mais desastres causados pelas
terras caidas.

No estado do Amazonas, segundo o SGB e jornais locais, destacamos dois epi-
sédios criticos relacionados ao fendmeno das terras caidas. Na comunidade Terra
Preta em 2024 (fig. 2), o desbarrancamento fluvial, deixou 9 pessoas feridas, duas
vitimas e levou parte do porto como mostra a figura dois a seguir.

Conforme o relatério do SGB, o evento se deu pela combinacgio de instabili-
dade natural do solo, intervengoes como aterros sem selecio adequada e o muro de

contengao, e descida do nivel do rio Solimées (Rio Amazonas).
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Fig. 2 - Porto de Terra Preta- Manacapuru—AM, provocado pelo fenémeno de “terras
caidas” (Fonte: Oliveira et al., 2024.

Fig. 2 - Port of Terra Preta — Manacapuru (Amazonas), affected by fluvial erosion (“fallen
lands” phenomenon) (Source: Oliveira et al., 2024).

Outra comunidade, chamada Coadi, embora nio houve registro de fatalidades,
o fendmeno aconteceu em 2019, provocou destruicao completa da estrutura de”
bairro”, construida por ribeirinhos da comunidade, comprometendo, moradias e
espaco produtivos, de modo que os moradores precisaram migrar para mais dentro
da floresta se afastando da margem (fig. 3 e fig. 4).

Assim, a fig. 3 mostra como estava a paisagem em 2009 e como ficou apds
a ocorréncia das terras caidas em 2022. Nota-se que a comunidade precisou se
deslocar da margem para o interior, onde havia uma 4rea similar a um campo de
futebol. Nas demais localidades atingidas apresentadas na fig. 1, os noticidrios e ar-
tigos cientificos relatam que pessoas ficaram desabrigadas, feridas, falta de comida,
e assisténcia médica.

A vista disso, Lima e Freire (2018) dizem que migragio da populagio, perdas
de terras agricultdveis, perda do patriménio histérico, mortes, sio problemas so-
cioambientais causados pelo fendmeno de terras caidas, atingindo vilas, cidades
ribeirinhas ao longo dos anos na Amazonia.

Esses casos enfatizados, evidenciam como os processos erosivos na Amazonia nao
apenas afetam o territério fisico, mas também afetam dimensées sociais, culturais, e

econdmicas das comunidades atingidas. Com isso, a abordagem socioambiental nos
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Fig. 3 — Transformagio da paisagem na comunidade Coadi (AM)
(Fonte: InfoAmazonia, 2024).

Fig. 3 — Landscape Transformation in the Coadi Community (Amazonas State)
(Source: InfoAmazonia, 2024).

permite ter a compreensio que os desastres nao sio apenas sobre condi¢oes naturais,
mas fazem parte de construgdes sociais que refletem desigualdades histéricas.
Esse fato e fendmeno que ocorre na regido norte, constitui realidade que faz

parte do cotidiano de muitas pessoas que vivem nas margens dos rios, dos povos
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Fig. 4 - Comunidade de Coadi (AM) apés o fendmeno de terras caidas
(Fonte: Liberal Amazon, 2025b.

Fig. 4 - Coadi Community (Amazonas) after the ‘fallen lands” phenomenon
(Source: Liberal Amazon, 2025b).

ribeirinhos. Portanto, considerando a importancia da educacio geogréfica referente
aos contetidos fendmenos e dindmicas naturais e sociais, previstos para a Geografia
Escolar, vale ressaltar a relevincia do assunto especialmente quando articulado com
a questdo dos riscos socioambientais. Nesse sentido, cabe 2 escola a discussao do
processo natural e social, como um processo que se torna perigoso quando se con-
sidera a possibilidade de perdas materiais, imateriais e de vidas.

Essa discussao e conhecimento constituem aspectos importantes para a proposta
de educagio para redugao dos riscos que se dd por meio de vérias acdes, entre elas a
educagio, o conhecimento, a comunicagio e os alertas. Nessa perspectiva, a educagio
geografica, que articula a relagio sociedade e natureza, o estudo integrado da paisa-
gem e dos territdrios, pode contribuir para um olhar atento e critico sobre processos

e relagoes socioespaciais que ocorrem no espago vivido dos estudantes dessa regio.
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No campo do Ensino de Geografia ¢ possivel encontrar diversas propostas di-
ddtico-pedagdgicas para o estudo e interpretagio do espaco geografico a partir de
fendmenos diversos, com aten¢io para a construgio do conhecimento e do racio-
cinio geogréfico como Cavalcanti (2019, 2024), por exemplo. Para aprofundar na
discussio sobre o ensino dos riscos pela perspectiva da educagio geogréfica sio in-
dicados os trabalhos de Souza (2013, 2020), Souza e Lourenco (2023), Souza et al.
(2025) entre outros disponibilizados na pagina do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Geografia! (GEPEGER) e da Riscos? (Associagio Portuguesa de Riscos, Prevengio

e Seguranca).

Conclusio

A partir das andlises dos dados coletados, o processo erosivo fluvial das terras
caidas mostra uma complexa interagdo entre movimentos naturais e agoes humanas,
pois abrange dimensdes naturais, culturais, sociais e territoriais. O levantamento
das localidades afetadas pelo fendmeno, evidenciou que embora seja um evento
natural na dinimica dos rios da Amazdnia, sua intensificagio estd ligada a inter-
feréncia antrépica, como desmatamento das margens, ocupacio desordenada, e o
trafego de navegagio de grande porte.

Os ribeirinhos conhecem em que periodo ocorre o fenémeno das terras caidas,
por conviverem com as terras caidas hd muitos anos, sendo esse tempo de enchente
e vazante, um perfodo preocupante para esses individuos (Marques, 2017; Cruz e
Azevedo Filho, 2017). Sendo que, a perda de moradias, dreas produtivas, espagos
simbdlicos compromete nio apenas a subsisténcia, mas também a identidade e a
coesio social desses grupos. Os episddios registrados em localidades como Fétima
do Urucurituba, Terra Preta e Coadi e outros, ilustram com clareza a gravidade dos

desastres e a urgéncia de agdes preventivas.

1 heeps://gepeger.wixsite.com/gepeger

2 hteps:/ [www.riscos.pt/publicacoes/
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Portanto, ¢ imprescindivel que politicas publicas sejam fortalecidas e orien-
tadas por uma abordagem territorial sensivel as especificidades locais. O re-
conhecimento das terras caidas como expressio de risco socioambiental exige
estratégias integradas de monitoramento, planejamento urbano, educagio am-
biental e apoio as populagdes afetadas. Mais do que mitigar danos, é necessd-
rio promover justica territorial, politicas publicas, investimentos em estudos
cientificos, pelo fato de serem poucos diante da complexidade do fendmeno
das terras caidas, pois existe uma resiliéncia comunitdria dos ribeirinhos frente
aos desafios impostos pelas transformagées ambientais na Amazonia. Nessa
perspectiva, a educagdo geogréfica constitui um processo e conhecimento com
potencial formador, importante para a vida das pessoas, especialmente a popu-
lagao ribeirinha e seus jovens, pois a abordagem do fendmeno da terras caidas
na geografia escolar, vai muito além de explicar como funciona a erosio das
margens dos rios, mas pode ser trabalhado como uma oportunidade para que
os estudantes entendam de forma prdtica e préxima 2 sua realidade os riscos

socioambientais que afetam suas comunidades.
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A bacia escola como espago educacional para redugio dos riscos de desastres no cendrio de mudangas climdticas

Anderson Mululo Sato, André Batista de Negreiros, Julia Marinho Cabral e Thayna Maria Oliveira da Silva

Escola do Retiro, em Angra dos Reis (R]), evidencia sua relevincia em um
territdrio vulnerdvel a desastres agravados pelas mudancas climdticas. A
partir de 2017, parcerias entre universidade, poder publico e comunidade
consolidaram uma rede interinstitucional voltada & ERRD. As atividades
pedagégicas, baseadas em metodologias ativas, incluem aulas passeio
por meio de sequéncias diddticas espaciais. Os resultados indicam que
a Bacia Escola constitui um modelo escaldvel de educagio ambiental e
gestdo participativa, com potencial de fortalecer a resiliéncia aos riscos

de desastres em um contexto de emergéncia climdtica.

Palavras-chave: Bacia hidrogrifica, resiliéncia, geografia, metodologia ativa,

gestdo territorial.

Abstract: This study analyzes the "School Basin" (“Bacia Escola” in portuguese) as

a social technology and a strategic educational space of Education for
Disaster Risk Reduction (EDRR) within the context of climate change.
Geography provides fundamental conceptual tools for understanding
risks and guiding pedagogical and territorial management practices.
Waterbasins are highlighted as prime spatial units for risk management
and educational initiatives. A case study of the Retiro School Basin
in Angra dos Reis (Rio de Janeiro state) demonstrates its significance
in a territory vulnerable to disasters exacerbated by climate change.
Since 2017, partnerships involving the university, public authorities,
and the community have established an inter-institutional network
focused on EDRR. Pedagogical activities, based on active learning
methodologies, include field trips structured around spatial didactic
sequences. The results indicate that the School Basin represents
a scalable model of environmental education and participatory
management, with the potential to strengthen resilience against

disaster risks in the context of climate emergency.

Keywords: Water basin, resilience, geography, active methodology, territorial
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Introdugio

Nas primeiras décadas do século XXI, a humanidade vivencia um periodo
marcado por crises, sobretudo no que se refere ao equilibrio dos sistemas
socioambientais. O cendrio atual ¢ dominado pelas mudangas climdticas, que
intensificam o aquecimento global, aumentam a frequéncia de eventos extremos
e provocam a elevacio do nivel dos oceanos, entre outros desafios. A essa
conjuntura soma-se a recente experiéncia da pandemia de COVID-19, que expds
a vulnerabilidade global e reforgou o risco concreto de desastres biolégicos. Por
fim, mas ndo menos relevante, a intensificagio das desigualdades sociais e dos
conflitos armados em diferentes continentes evidencia a persisténcia de modelos
insustentdveis de organizagio social, econdmica e politica.

A partir desse panorama, torna-se evidente a necessidade de a humanidade
se preparar para esse novo contexto, o que implica buscar o restabelecimento do
equilibrio dos sistemas socioambientais em suas maltiplas dimensées, bem como
promover estratégias de adaptacio. Entre as possibilidades de adaptagio, destaca-se
a ERRD (“Educagao para Reducio dos Riscos de Desastres”), que assume papel
central ao enfatizar a importincia da prevengio, da preparagio para a atuagio diante
de um evento adverso ¢, ainda, da constru¢io de uma perspectiva resiliente voltada
ao perfodo pds-desastres.

Nesse contexto, Selby e Kagawa (2012) destacam que a ERRD busca
desenvolver nos estudantes a compreensio acerca das causas, da natureza e dos
efeitos dos riscos, a0 mesmo tempo em que promove um conjunto de competéncias
e habilidades voltadas & prevengao e mitigacio de desastres. Os autores ressaltam, a
partir de evidéncias no estudo desenvolvido em 30 paises, que esses conhecimentos
e capacidades devem estar estruturados em atitudes, disposicoes e valores que
estimulem agdes pré-sociais, responsdveis e soliddrias, especialmente em situagoes
de ameaca as familias e comunidades.

A partir da importincia da inser¢io da ERRD no cotidiano das escolas, Petar
(2008), afirma que o lema “A Reducio de Desastres Comega na Escola” nao deve
ser tratado apenas como um slogan cativante da campanha global da Estratégia

Internacional das Nag¢oes Unidas para a Redugio de Desastres (2006-2008), mas
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sim reconhecido como uma verdade fundamental. Pesquisadores e defensores da
reducio de riscos afirmam que j4 existe conhecimento prdtico e técnico suficiente
para prevenir grande parte das perdas de vidas, de meios de subsisténcia, de
comunidades e de patriménio cultural que os desastres socioambientais vém
provocando de forma crescente. A autora destaca ainda que diferentes 4reas do
conhecimento podem contribuir para o enfrentamento das questoes relacionadas ao
risco, entre elas a Geografia, que possibilita discussdes sobre clima, habitats, geologia,
interacbes entre sociedade e natureza, arquitetura, processos de urbanizagio e os
impactos dos desastres nos meios de subsisténcia.

Dessa forma, pode-se afirmar que a Geografia desempenha um papel
fundamental frente aos riscos, tanto no 4mbito da educagio quanto na produgio de
andlises integradas do espago, conforme destacam Coelho Netto & Freitas (2023,

p. 42):

A andlise geogrifica do risco pressupoe o (re)conhecimento, a
compreensio ¢ explicagio da espacialidade dos fendmenos/fatos indutores
de perdas e danos de natureza social, ecolégica e econdémica, numa
perspectiva historica e atual. A nogio sobre os riscos que atingem a
humanidade vem crescendo, ainda que lentamente, desde o final do
século passado, impulsionada, fortemente, pelo debate sobre o ritmo
acelerado da mudanga e variabilidade dos regimes climdticos, cada vez
mais evidentes nos dias atuais, em diferentes escalas de andlise espacial e

temporal.” (Coelho Netto e Freitas, 2023).

Dada a relevincia da andlise geogrifica no estudo dos riscos, sobressai-se a
utilizagio de seus conceitos como base para a construgio de abordagens analiticas
e sintéticas. Entre esses conceitos, destaca-se o de Paisagem, por possibilitar uma
perspectiva integradora entre elementos sociais e naturais. Como enfatizam Schier
(2003), Seabra er al. (2013) e Negreiros (2023), trata-se de um conceito que
passou por um processo de evolucdo histdrica em sua formulagio, com génese na
Geografia, desde a geografia descritiva até os dias atuais. Ao longo da histéria do

pensamento geografico o conceito de Paisagem oscilou em sua posi¢ao de destaque,
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em detrimento de outros conceitos. Lang & Blasche (2007), descrevem que, no que
diz respeito ao conceito de paisagem, por vezes, nio havia uma convergéncia de seu
objeto e de seu significado nas ciéncias.

Dentre as diferentes propostas de conceituagio de paisagem, destaca-se a de
Sauer (1925), que a definia como uma unidade de andlise, com uma 4rea composta
por uma associagio distinta de formas, a0 mesmo tempo fisicas e culturais. Sugere
o autor um método morfolégico da andlise da paisagem. Segundo Conti (2001), a
Geografia constitui-se como a tinica disciplina que, 20 mesmo tempo em que integra
o conjunto das Geociéncias, também se insere no dominio das Ciéncias Sociais.
Nesse duplo pertencimento, destaca-se por sua fun¢io analitica de decodificagio
das paisagens resultantes da agdo antropica.

Com o passar do tempo, a partir da concepgao original de paisagem, o conceito
foi se desdobrando em outras abordagens correlatas, como a Geoecologia e a
Ecologia da Paisagem, ambas em estreita interface com as Ciéncias Bioldgicas.
Essas perspectivas tiveram origem nos trabalhos do biogedgrafo alemao Carl Troll
(1899-1975), que as concebia, em sentido amplo, como expressoes de um mesmo
significado: a atuacio integrada da atmosfera, litosfera, hidrosfera e biosfera (Troll,
1938). A paisagem para Troll (1970) é, a0 mesmo tempo, uma comunidade de
ordem superior, composta por comunidades de organismos (biocenoses), incluindo
plantas (fitocenoses), animais (zoocenoses) e, ocasionalmente, homens, juntamente
com o complexo de fendmenos inorginicos, como, por exemplo, a forma do relevo,
as dguas e os fatores climdticos. Atualmente, esse campo do conhecimento possui
muitas aplicacoes na sociedade.

Associada a leitura da paisagem, e considerando a relevincia desse conceito,
evidencia-se a necessidade de integrar a perspectiva de uma abordagem geossistémica
a0 desenvolvimento de uma educagio voltada & prevengio e mitigacao de riscos e
desastres. Para Sochava (1977), a abordagem geossistémica nao deve, em condicoes
normais, concentrar-se no estudo isolado dos componentes da natureza, mas nas
conexdes que se estabelecem entre eles. Nesse sentido, o enfoque nao deve restringir-
se & morfologia da paisagem e &s suas subdivis6es, mas, preferencialmente, voltar-se &
andlise de sua dindmica, estrutura funcional, conexées, dentre outras possibilidades.

O autor acrescenta que, embora os geossistemas se configurem como fendmenos
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naturais, estdo igualmente submetidos a influéncia de fatores econémicos e sociais,
que condicionam sua estrutura e peculiaridades espaciais.

Dentre os Geossistemas, destacam-se as bacias hidrogréficas, também chamadas de
bacias de drenagem. Estas podem ser definidas como 4reas da superficie terrestre que
concentram e direcionam o escoamento de dgua, sedimentos e materiais dissolvidos
para um ponto de saida comum em um canal fluvial. Sua delimitacao é dada pela
topografia, sendo os divisores de drenagem os limites naturais que as configuram
(Dunne & Leopold, 1978). Segundo Coelho Netto (1994), as bacias hidrogréficas sio
compostas por diferentes componentes, tais como encostas, topos ou cristas, fundos
de vale, canais, corpos d’dgua subterrineos, sistemas de drenagem urbanos, dreas
irrigadas, entre outras unidades espaciais. Essas bacias podem apresentar diferentes

dimensoes e ser subdivididas em um niimero varidvel de sub-bacias de drenagem.

Bacia Escola: paisagem de ensino-aprendizagem sobre prevengio de desastres

Conforme detalhado anteriormente, as bacias hidrogréficas sio geossistemas
essenciais para o entendimento da dinimica e processos hidrolégicos, sendo também
um sistema espacial necessrio para a gestao de riscos de desastres relacionados a
dgua (Brasil, 2012), como os riscos associados a movimentos de massa e inundagoes.
Embora atualmente seja reconhecida a necessidade de adotd-la como unidade
espacial na gestao de riscos hidrolégicos, tornar as bacias hidrogréficas em espagos de
gestdo participativa de riscos e ambientes de ensino-aprendizagem para a prevencio
de desastres é mais recente e complexo, por envolver sistemas socioambientais que
apresentam governanga em arranjos interinstitucionais.

Kobiyama ez al. (2018) evidenciam esta abordagem ao apontar que a gestao de
desastres naturais, recursos hidricos e bacias hidrograficas deve ser realizada de forma
integrada, que pode ser apoiada pela sécio-hidrologia, cuja base ¢ a construgio e uso
da “Bacia Escola”. Kobiyama ez /. (2020) definem bacia escola como uma regido
geogréfica que inclui diversos instrumentos de medicao e, além de il s pesquisas
cientificas, pode ser um local para atividades diddticas servindo ao aprendizado de

ciéncias, educagio e qualquer tipo de formagio intelectual a todos os cidadios.
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As multiplas defini¢des e evolugio do conceito “Bacia Escola” foram descritas
por Sato ez al. (2023), tendo evoluido a ponto de defini-la como “[...] uma tecnologia
social que adota uma bacia ou sistema hidrogrdfico em busca da sustentabilidade e
resiliéncia a desastres por meio da gestdo ambiental participativa®. Entendé-la como
uma legitima tecnologia social pressupoe integrar os conhecimentos populares e
cientificos, apresentar resultados mensurdveis de melhoria socioambiental e possuir
capacidade de reaplicagio para ganhos de escala numérica e espacial.

Nestes espacos das bacias escolas as componentes tedrica e pritica da ERRD
se integram para formar cidaddos sobre a relagio da emergéncia das mudancas
climdticas com os riscos de desastres, descrever o conceito de risco em suas partes
integrantes de perigos e vulnerabilidades, as injusticas e racismo ambiental, além de
apresentar e inspirar boas praticas de resiliéncia a desastres e adapta¢io as mudangas
climdticas. Apresenta-se, a seguir, um estudo de caso de integragio da ERRD nas

atividades de educagio ambiental realizadas na Bacia Escola do Retiro no municipio

de Angra dos Reis/R].

O contexto espacial e institucional da Bacia Escola do Retiro

Angra dos Reis ¢ um municipio litordneo localizado na por¢ao Sul do estado
do Rio de Janeiro, sendo esta regido por vezes denominada Costa Verde. Este
nome apresenta alguns aspectos geohidroecoldgicos importantes de sua paisagem,
que sio a proximidade das dguas do mar com o relevo montanhoso coberto, em
sua maior parte, por florestas tropicais. Neste cendrio litorAneo e montanhoso os
indices pluviométricos anuais ultrapassam os 2.000 mm com chuvas concentradas
no verio, sendo potencializadas pela dinimica de massas de ar quentes e imidas,
resultado da evapotranspiragio das dguas da bafa da Ilha Grande e dos ecossistemas
florestais da Mata Atl4ntica, que sio dinamizadas por movimentos convectivos, por
deslocamentos de encontro com a barreira orogréfica da escarpa da serra do Mar e
por passagens de frentes frias de origem polar.

Eventos extremos de chuva sdo frequentes em Angra dos Reis, como o registrado

em 08 de dezembro de 2002 com 323 mm em 24 horas e o acumulado de 415
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mm entre 30 de dezembro de 2009 e 1° de janeiro de 2010 (Lacerda ez al., 2016).
Esses valores foram amplamente superados pelo evento de chuva de abril de 2022,
com acumulados excepcionais até entio nunca registrados no municipio, que
ultrapassaram 900 mm/72 h na Praia de Aragatiba na Ilha Grande. Levantamento
de Sato (ndo publicado) incorporado no PMRR (“Plano Municipal de Reducio de
Riscos”) de Angra dos Reis avalia que estes eventos extremos de chuva estio dentro
de um contexto de mudancas climdticas na Costa Verde luminense (Brasil, 2024).
A partir da andlise da frequéncia de eventos extremos de chuva (> 100 mm em
24 horas) através da média mével de 30 anos dos dados da estagio pluviométrica
Patriménio (Paraty/R]), os resultados indicaram um aumento de 127% na
frequéncia destes eventos extremos no intervalo de 54 anos (1967 a 2021), saltando
de menos de 1 evento de chuva extremo a cada 10 meses para 2 eventos extremos
no mesmo intervalo de tempo na década de 2020.

Aintensificagio dos eventos extremos de chuva amplifica a componente de perigo
do risco de desastre, que impée desafios ainda maiores na GRD na componente de
vulnerabilidade. Segundo Sato, Mendoga e Silva (2025), reduzir as vulnerabilidades
passam prioritariamente pela priorizagio de medidas nio-estruturais, tal como a

ERRD. Estes autores definiram:

“Medidas néo-estruturais sio aquelas cujo objetivo principal é
a redugdo da vulnerabilidade dos elementos expostos ao risco, tendo,
portanto, atuagio nos processos e elementos sociais. Obras e servigos de
engenharia néo sio elementos centrais destas medidas, mas podem fazer

parte das mesmas. A abrangéncia espacial destas medidas geralmente é

ampla e difusa” (Sato, Mendoca e Silva, 2025).

Angra dos Reis estd localizada a aproximadamente 150 km da capital Rio de
Janeiro, sendo atravessada desde a década de 1970 pela rodovia Rio-Santos (BR-
101), que corta a escarpa Atlantica da Serra do Mar (Coelho Netto ef al., 2014).
Segundo Chetry (2018) o municipio foi uma das primeiras ocupagoes coloniais
do litoral fluminense e passou a apresentar um ritmo de crescimento demogrifico
intenso a partir de meados do século XX, sendo caracterizada como uma cidade

média com aproximadamente 180 mil habitantes em 2022 (IBGE, 2022).
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O processo de vulnerabilizagio da populagio de Angra dos Reis aos riscos
de desastres resulta de um acelerado crescimento urbano nas Gltimas décadas
desarticulado de politicas habitacionais adequadas (Machado, 1995; Abreu, 2005).
Embora inicialmente a populagio ocupasse as estreitas planicies flivio-marinhas,
a partir deste processo de intensificacio da urbanizagdo, induzido por grandes
empreendimentos que se instalaram no municipio, ocorreu intensa expansio das
ocupagbes na por¢io baixa e média das longas e declivosas encostas, que formam
bacias de drenagem de elevado gradiente que drenam diretamente para a bafa
da Ilha Grande (Coelho Netto et al., 2014). Este processo resultou em nimeros
alarmantes de exposi¢io da populacio a ameagas geohidroldgicas (movimentos de
massa e inundagées), totalizando 38,9% de sua populagio residindo em drea de
risco (IBGE, 2018).

Apesar do porte de uma cidade média, no periodo de 1988 e 2022 Angra dos
Reis figurou como um dos dez municipios brasileiros com maior nimero de vitimas
fatais relacionadas aos movimentos de massa, especialmente os deslizamentos
planares (Macedo e Sandre, 2022), apresentando {ndices compardveis aos de grandes
metrdpoles brasileiras. Segundo 0 PMRR, a partir de registros da Defesa Civil de
Angra dos Reis, 98% dos dbitos em desastres associados as chuvas extremas nas
Ultimas décadas estao relacionados aos impactos dos deslizamentos (Brasil, 2024).

E neste contexto espacial que se insere a Bacia Escola do Retiro, em um territério
de atuagao do CBH-BIG (“Comité de Bacia Hidrogrifica da Baia da Ilha Grande”)
(fig. 1). Pode-se entender a Bacia Escola do Retiro como um espaco representativo
das condiges socioambientais do municipio de Angra dos Reis. Segundo Sato ez
al. (2023), o sistema hidrogréfico da Bacia Escola do Retiro possui uma 4rea total
de 4,0 km? e uma elevada densidade de drenagem (1,96 km de canais/km?), com
a0 menos cinco captaces de dgua para o abastecimento identificadas. A Bacia
Escola do Retiro apresenta sobreposi¢ao com duas unidades de conservagio, sendo
uma de protecio integral (Parque Natural da Mata Atlantica de administracio
municipal) e outra de uso sustentdvel (APA Tamoios de administragio estadual).
Sua drea é majoritariamente recoberta por florestas secunddrias (68,2%), seguido
por gramineas (20,9%) e 4reas urbanizadas (7,1%) referentes ao bairro do Retiro,

com aproximadamente 300 moradores.
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LOCALIZAGAO DA AREA DE ATUAGAO DO CBH-BIG E DA BACIA ESCOLA DO RETIRO

Fig. 1 - Localizacdo e cobertura florestal na 4rea de atuacio do CBH-BIG (delimitada em
vermelho) e na Bacia Escola do Retiro (delimitada em azul) (Fonte: Sato et al., 2023).

Fig. 1 - Location and forest cover in the CBH-BIG area of action (delimited in red) and in the
Retiro School Basin (delimited in blue) (Source: Sato et al., 2023).

A ocupagio no periodo do Brasil colonial deixou duas edificagdes histéricas
remanescentes que contam parte da histéria local de origem catdlica, exploratéria e
escravagista, sendo elas a igreja da Ribeira, construida em 1770, e o casario da fazenda
do Retiro, datado em sua entrada principal de 1819. H4 relatos orais de produgio
nesta fazenda de café e cana-de-actcar, além de outras culturas em menor propor¢ao
para a subsisténcia, baseado em mio de obra de negros escravizados oriundos da
Africa. A partir da década de 1970, com a abertura da rodovia Rio-Santos (BR-
101), ocorreu uma intensificagio dos processos de grilagem de terras e especulagio
imobilidria em grande parte do territério da Costa Verde. Delineou-se um padrao de
ocupagio neste bairro similar a outras localidades de Angra dos Reis, com os imdveis
na beira-mar, em sua maior parte, de segunda residéncia de familias de classe média-
alta e alta, enquanto dois nicleos familiares de classe popular, descendentes dos negros
escravizados na fazenda do Retiro com miscigenacdo cultural caigara, em 4reas mais

interiores de menor valor imobilidrio na baixa encosta.
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Em 2015, com a doagio de um terreno no bairro do Retiro da PMAR (“Pre-
feitura Municipal de Angra dos Reis”) para o IEAR/UFF (“Instituto de Educacio
de Angra dos Reis - Universidade Federal Fluminense”), inicia-se um processo de
reocupacio gradual desta drea, que se dd de forma sincrona ao estabelecimento da
RED (“Rede de Educagio para Redugio de Desastres”). A RED trata-se uma arti-
culagio interinstitucional em Angra dos Reis que cria e combina projetos de gestao
do risco de desastres através da educagio, tendo como principais parceiros os atores
escolares (alunos, professores, gestores e funciondrios) e outros agentes locais, como
os agentes de defesa civil, profissionais da satide e os moradores de 4reas de risco
(Sato et al., 2017). Em seus primeiros anos de atuagio a RED integrou a UFF, as
Secretarias de Meio Ambiente, Educacio e Protecio e Defesa Civil da PMAR, o
CEMADEN-Educac¢io e o CEPEDES/FIOCRUZ.

Se nos primeiros anos de atuagio a RED priorizou os cursos de Formagio de
Educadores para Reducio de Desastres, de Agentes Locais em Desastres ¢ de Geo-
tecnologias para o Ensino, foi a partir do ano de 2017 que as primeiras atividades de
educacio ambiental com énfase em ERRD se integraram na Bacia Escola do Retiro.
A primeira aula passeio foi realizada em parceria do IEAR/UFF com a PMAR e As-
socia¢do de Moradores da Praia do Retiro e contou com a participagio de estudan-
tes de uma escola publica municipal. A mediagio das atividades foi realizada pelos
integrantes do Coletivo de Agroecologia (Ecomuna/UFF), Grupo de Pesquisas em
Desastres Sécio-Naturais (GDEN/UFF) e Servico Auténomo de Agua e Esgoto
(SAAE/PMAR), que estavam articulados pela RED e Nucleo de Estudos em Agro-
ecologia (NEA/UEFF).

Ainda em 2017, com financiamento da Iniciativa BIG 2050 (INEA/FAO),
foram realizadas as primeiras reunides e oficinas com ampla participagio dos
moradores locais. Este projeto proporcionou os primeiros estudos hidrolégicos e
também diversas agoes de educacio ambiental, resultando em um PAC (“Plano de
Agio Comunitdrio”) visando superar os sete desafios mais relevantes relacionados a
4gua que a prépria comunidade do bairro identificou.

Para superar os desafios socioambientais fez-se necessdrio desenvolver um modelo
de gestao participativa no qual os diferentes atores comunitdrios e institucionais pu-

dessem discutir coletivamente e democraticamente a sustentabilidade da bacia escola.
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Desta necessidade, surgiu em 2018 a ideia de formar o NCS (“Nucleo Comunitdrio
de Sustentabilidade”) com a missao de “[...] discutin, aconselbar, acompanhar e executar
as posstveis solugoes aos desafios ambientais do bairro por meio da formagio de redes inter-
~pessoais e inter-institucionais, observando e respeitando as proprias dindmicas naturais e
sécio-ambientais tradicionais para a formagio de um bairro sauddvel e sustentdvel’. O
NCS passou a ser composto por representantes dos moradores, empresdrios locais,
parceiros convidados, ONGs locais, grupos de pesquisa e institui¢des publicas visando:
i) viabilizar um espago democrdtico com multiplas visdes sobre o territério da bacia
escola; ii) apoiar a AMPR como um conselho consultivo, mantendo sua autonomia de
funcionamento; iii) desenvolver e executar solugoes aos desafios ambientais; iv) colabo-
rar com a fiscalizacdo e transparéncia da aplicacio de recursos financeiros em projetos

de sustentabilidade; e v) manter a agenda da sustentabilidade como uma prioridade.

Bacia Escola do Retiro: uma sala de aula a céu aberto para a ERRD

Se 0 PAC de 2017 definiu os desafios prioritdrios e o NCS estruturou em 2018
uma governanga participativa na Bacia Escola do Retiro, foi preciso um periodo
de trés anos para que as primeiras intervencoes estruturais de maior impacto
socioambiental fossem efetivadas neste territério. Enquanto estas medidas estruturais
nio eram implementadas, seguiu-se com a realizagio de diversas atividades de
educagdo ambiental em cardter formal e ndo-formal, como as aulas passeios, eventos
de conscientizagio, trabalhos de campo, integracoes com a Secretaria de Protecio
e Defesa Civil, monitoramento hidrolégico participativo etc., sendo este periodo
abrangido pela pandemia de COVID-19 ¢ as medidas de distanciamento fisico.

E relevante destacar que o bairro do Retiro foi um dos poucos bairros de Angra
dos Reis que nio registrou ébito por COVID-19 (IEAR/UFE, 2025), sendo este
resultado também decorrente da atuagio do NCS nas a¢oes de conscientizagio
sobre as medidas preventivas, apoio a geragio de renda aos comerciantes locais,
orientacdo sobre acesso ao auxilio emergencial, dentre outras agoes realizadas.
Esta foi a primeira vez que as agoes de resiliéncia a desastres na Bacia Escola se

relacionaram com a gestao de riscos associados a ameacas bioldgicas.
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Passado o momento mais critico da pandemia de COVID-19 e o retorno
gradual as atividades presenciais, iniciou-se um periodo de grande dinamismo nas
agoes planejadas no PAC, com a instalagio dos primeiros sistemas de saneamento
nas residéncias identificadas sem o tratamento ideal dos esgotos domésticos e
investimentos nos sistemas de captagdo, tratamento, reservagio e distribui¢io de
dgua pelo CBH-BIG e SAAE (Sato ez al., 2023). Vazamentos nos reservatérios e
tubulagées de dgua, além do lancamento de esgotos e dguas servidas nas encostas, s3o
relevantes fatores de injecdo pontual de d4gua e aumento de risco de deslizamentos
em Angra dos Reis, conforme apontam Carvalho ez al. (2012).

Os conflitos pelo gerenciamento das dguas e os desastres hidroldgicos sao
agravados pelo cendrio de mudancas climdticas e eventos extremos cada vez
mais frequentes. Sendo assim, torna-se estratégico e necessdrio engajar as novas
geragoes nas discussoes acerca da emergéncia climdtica buscando inovagio e uma
responsabilidade coletiva através do protagonismo jovem (Grandisoli, Bellaguarda
& Moraes, 2021). Essa abordagem passou a ocorrer na Bacia Escola do Retiro
principalmente por meio da promogao das aulas passeio, realizadas por monitores
estudantes de licenciatura da UFF com turmas do ensino fundamental e médio.
Esses encontros tém gerado um envolvimento e intercAmbio de ideias, fomentando
assim o engajamento dos jovens na causa ambiental.

Baseada na pedagogia Freinet, as aulas passeios com turmas de escolas da
educacio bésica foram gradualmente retomadas a partir de 2022 com a flexibilizacio
das medidas de distanciamento fisico. A pedagogia Freinet foi uma das pioneiras na
exploracio do ambiente externo 2 escola como método de aprendizagem. Celestin
Freinet, ao idealizar as aulas passeios, promoveu uma grande repercussio no campo
educacional, tendo em vista o sucesso de suas invencoes pedagdgicas. Segundo

Barros & Souza Vieira (2019, p. 82):

A aula-passeio é um momento de vivenciar, descobrir e sentir novas
sensagoes, despertando novos interesses e curiosidades nos alunos. Sio
experiéncias humanizadoras que ressignificam a posi¢io do professor em
formagdo inicial, transformando tanto sua visio de ser, quanto de estar

no mundo.
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Na Bacia Escola do Retiro as aulas passeios baseiam-se nas metodologias ativas

de ensino, buscando tornar o processo de ensino-aprendizado mais dinAmico.

“Os docentes devem buscar transformar suas prdticas pois o método
tradicional de ensino tem se mostrado ineficaz e ineficiente para a
formagio do ser em sua rotalidade, assim como devem acompanhar o
avango tecnoldgico e cientifico visto que a tecnologia hoje ¢ capaz de
integrar todos os espagos e tempos, facilitando o processo de ensino e

aprendizagem” (Santos, 2019, p. 8).

As metodologias ativas tornam o processo de ensino-aprendizagem mais
dinimico, buscando conduzir-se a uma prética pedagdgica mais atrativa e eficaz,
tendo em vista que o aluno nio se torna apenas um receptor de contetidos, mas
o principal ator na producio do conhecimento (Santos, op. cit.). Dessa forma,
o professor torna-se um mediador, o responsdvel por conduzir esse processo de
construgio do conhecimento.

Santos (0p. cit.) traz uma defini¢io de metodologias ativas relacionada a uma
constru¢do ativa do conhecimento, em que o aprendizado ocorre em “situagio
pratica de experiéncia’. Castellar e Moraes (2016) também trazem uma concepgio
que coloca o aluno em “estado de mobilizagio”. Ou seja, essas metodologias ativas
propdem abordagens de ensino interativas e investigativas, onde as agdes préticas
levardo ao aprendizado em si.

Essa ideia da aprendizagem ativa, investigacdo e experimentagio, evidentemente
nao deve ser pontualmente aplicada. Deve haver uma formulagio conexa e continua
da construcio do conhecimento (Castellar e Moraes, 2016). A experiéncia deve
ser acompanhada de uma organizagio metodoldgica, uma sequéncia légica e
encadeada que torne a prética a ser realizada mais proveitosa. Na Bacia Escola do
Retiro utilizam-se sequéncias diddticas espaciais baseado em metodologias ativas

com énfase em ERRD, conforme apresentado na fig. 2, fot. 1 e TaBera I.
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Bacia Escola do Retiro Legenda

Sequéncia didatica espacial relacionada & ERRD : 3 & © Pontos
. & Triha

Google Earth

Fig. 2 - Representagio cartogréfica da sequéncia diddtica espacial com énfase em ERRD na
Bacia Escola do Retiro.

Fig. 2 - Cartographic representation of the spatial didactic sequence with emphasis on EDRR at
Retiro School Basin.

Fot. 1 — Visualizagio dos pontos que formam a sequéncia diddtica espacial com énfase em
ERRD na Bacia Escola do Retiro. (a) Ponto #1, (b) Ponto #3, (c) Ponto #6 e (d) Ponto #9.

Photo 1 - Visualization of the points that form the spatial didactic sequence with emphasis on
EDRR at Retiro School Basin. (a) Point #1, (b) Point #3, (c) Point #6 and (d) Point #9.
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As aulas passeio ganham destaque por liderarem o ranking de atividades de
educacio ambiental desenvolvidas na Bacia Escola do Retiro, totalizando 46
atividades de 06/2022 a 07/2025, o que representa 25% do total de atividades (fig.
3a). O ndimero de participagbes nas aulas passeio nesse periodo totalizou 1.057,

sendo 916 alunos, 89 professores e 52 monitores das institui¢oes de ensino bésico

(fig. 3b).

(a)

Bacia Escola do Retiro - Atividades Realizadas

Aula passeio
Intercimbio e parcerias
Reunido

Trabalho de campo

— 25
—— 24
—— 2

evento
Apresentagio de trabalho
Entrevista

Feira de ciéncias

Monitoramento ambiental

17
— 16
—
— 7
— 7

Visita téenica g 5

Formagio s 5
Instalagio de equipamento gy 3

(b)

1000

Bacia Escola do Retiro
Total de Participagdes nas Aulas Passcios
916

89

52
—

. |
0 10 20 30 40 50 Alunos

Atividades

Professores Monitores

Caterogias dos Participantes

Fig. 3 - Ranking de atividades desenvolvidas na Bacia Escola do Retiro de 2022 a 2025 (a);
Participagoes nas aulas passeio na Bacia Escola do Retiro de 2022 a 2025 (b).

Fig. 3 - Ranking of activities carried out at Retiro School Basin from 2022 to 2025 (a);
(Participation in field trip classes at Retiro School Basin from 2022 to 2025 b).

Das instituigées visitantes, a Bacia Escola recebeu escolas de diversas regioes
do estado do Rio de Janeiro. Turmas do CEFET Petrépolis (regiao Serrana) e do
CEFET Maracana (regido Metropolitana) participaram de aulas passeio, assim como
instituigoes da regido Sul fluminense oriundas de Paraty (duas escolas municipais) e
Volta Redonda. Angra dos Reis ¢ o municipio que concentra as demais instituigoes
participantes (n=28), de diversos distritos, incluindo a Ilha Grande. A fig. 4 traz a
espacializacdo das instituigées, demonstrando a amplitude e alcance espacial obtido
nas aulas passeio.

Na avaliagio qualitativa, algumas questdes relevantes para devolutiva dos
participantes foram colocadas no formuldrio de avaliagio de experiéncia, aplicado
de forma voluntdria aos participantes das aulas passeios. Questionou-se a qualidade
das apresentagoes e infraestrutura do local. Os resultados foram consideravelmente
positivos, demonstrando que dos 94 respondentes, 93 recomendariam a experiéncia,

totalizando 98,9% das respostas. Em relagio a qualidade da apresentacio dos
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monitores a nota média foi 4,8 (de um maximo de 5,0), enquanto a infraestrutura

recebeu nota média de 4,5/5,0.

Google

Fig. 4 - Espacializagio das instituicoes visitantes na Bacia Escola do Retiro oriundas do
estado do Rio de Janeiro (a); ¢ do municipio de Angra dos Reis (b).

Fig. 4 - Spatialization of visiting institutions to Retiro School Basin from the Rio de Janeiro
state (a), and from the municipality of Angra dos Reis (b).

Consideracoes finais

Conforme apresentado e discutido neste trabalho, a crise socioambiental do
inicio do século XXI impoe desafios de larga escala espacial que nio podem ser
contrapostos pela simplicidade, até mesmo ingénua e limitada, do “agir localmente e
pensar globalmente”, conforme destacado por Porto-Gongalves (2012). No entanto,
Porto-Gongalves (p cit.) reforga a inter-relagao das escalas global/local na forma
de pensar e agir neste contexto de uma crise civilizatdria, assim como Guimaraes
(2004) estabelece este mesmo nexo com relacio as abordagens tedrico-préticas da
educacio ambiental. Se a esta abordagem integramos uma perspectiva da pedagogia
Freiriana (Freire, 2013), que se relaciona com reflexdes e criticas as injustigas,
temos a oportunidade de aproximar estas discussoes do cotidiano daqueles que sao
os oprimidos e opressores de territérios altamente impactados e disputados por
multiplos atores, que resultam em cendrios de elevado risco de desastres.

Se por um lado os fortes vetores de indugio das transformagoes espaciais operam,
muitas vezes, em escala global pautados pelo modelo econdmico capitalista, por
outro os sistemas hidrolégicos operam baseados em processos geo-hidroecoldgicos

nas bacias hidrograficas, mas nao imune aos primeiros.
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A bacia hidrografica configura-se como um geossistema de base espacial de
grande utilidade para a GRD associados as dguas, tais como aqueles vinculados
aos letais e destrutivos movimentos de massa e inundagoes. Apresenta-se como um
sistema de drenagem hierarquicamente e holarquicamente organizado de fluxos
hidricos por encostas e canais de drenagem onde os componentes do risco (perigos
e vulnerabilidades) se combinam e onde cendrios de desastres se reconfiguram como
novas 4reas de risco para os eventos extremos seguintes. Pensi-la nio apenas como
uma unidade espacial bdsica para a gestio hidrica e dos riscos de desastres, mas
também atribuir a este espago uma fungio pedagdgica e de territério de gestdo
ambiental participativa e democrdtica é o que se busca através das bacias escolas.

A Bacia Escola, como uma tecnologia social, pressupée tratar com respeito os
saberes locais dos moradores destas bacias, assim como integrar seus conhecimentos
populares aqueles advindos da tecno-ciéncia académica, visando promover a
sustentabilidade e resiliéncia destes territérios. Sio animadores os resultados
apresentados na experiéncia da Bacia Escola do Retiro em Angra dos Reis/R], assim
como sua reapliacagio em outras regides, pois as bacias escolas passam a demonstrar
que afetam quali- e quantitativamente diversos atores-chaves da ERRD em escalas
espaciais muito mais amplas que a prépria drea de drenagem de suas dguas.

Se a maioria dos cidadios tém dificuldades na concepcao dos desafios glocais,
maiores ainda sdo os desafios de (desfenvolver um modelo de governanga e
educacio ambiental que possa ser escalado numericamente e espacialmente para
outras regioes, nagdes e, quem sabe, continentes. A bacia escola pode ser mais
que um conceito Gtil, mas também constituir-se em verdadeira tecnologia social e
espaco-modelo escaldvel de ensino-aprendizagem em ERRD, em cardter formal e
nao-formal, dialogando com a crise gloca/ da emergéncia climdtica e transformando
o espaco geogrifico das bacias de drenagem em um dos mais potentes recursos
diddticos jd concebidos.

Sonhemos e pratiquemos transposicoes entre bacias, nio das suas dguas
como um bem rival, onde o consumo por uma pessoa impede ou diminui a
disponibilidade para que outras pessoas consumam o mesmo bem, mas sim como
uma tecnologia social, fluindo por uma corrente hidro-soliddria de busca do bem

comum e do bem viver.
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1998, 2002, 2019, Castellar, 2019). O percurso investigativo revelou
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espacialidade da paisagem, a partir da identificagao e interpretagio
de uma drea de risco socioambiental localizada no bairro desses
estudantes. Verificou-se a possibilidade de aprendizagem significativa,
na perspectiva da integralidade do espaco, capaz de mobilizar um
pensamento geogrifico ao descrever, analisar, identificar e relacionar
processos fisico-naturais e sociais que compdem o espago investigado,

a luz das nogoes de sistema e da relagio rocha-solo-relevo. .

Palavras-chave: Geossistema, rocha-solo-relevo, geografia escolar, prdtica

pedagégica.

Abstract: This chapter discusses the extent to which the rock-soil-relief

approach in the school context contributes to the construction of
an understanding of the landscape as a spatial phenomenon, among
basic education students. From this perspective, a didactic sequence
was developed and applied with input from the geosystems approach
to the analysis of space (Christofoletti, 1986, Bertrand, 2004) and
didactic-pedagogical references for teaching geography (Cavalcanti,
1998, 2002, 2019, Castellar, 2019). The investigative path revealed
that after the teaching practice — called by the students as Projeto
Vogoroca — the students were able to build an understanding of
the spatiality of the landscape, based on the identification and
interpretation of a socio-environmental risk area located these
students' neighborhood. The possibility of significant learning was
verified, from the perspective of the integrality of space, capable
of mobilizing geographic reasoning when describing, analyzing,
identifying and relating physical-natural and social processes that
make up the investigated space, in light of the notions of system

and the rock-soil-relief relationship.

Keywords: Geosystem, rock-soil-relief, school geography, pedagogical practice.
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Introdugio

O ponto inicial para a discussdo proposta neste capitulo reside na percep¢ao de
que a ciéncia geogrdfica, por meio de mdltiplos percursos teéricos e metodoldgicos
que se desenvolveram ao longo de sua histéria, edificou um modo singular de
interpretagio do mundo (Moreira, 2007, Gomes, 2017). Nessa perspectiva, ao
considerar a Geografia como um componente curricular da educacio bdsica, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta o desenvolvimento de aptidoes
especificas do conhecimento geografico para a leitura e andlise do espaco como o
objetivo maior do seu ensino (Brasil, 2017).

Segundo Cavalcanti (2019), essa capacidade geral de realizar a andlise geogréfica
de fatos e fendmenos ¢ definida como pensamento geografico, enquanto o raciocinio
geogréfico ¢ um modo de operar com esse pensamento frente a situagoes especificas.
Castellar (2019) pontua que o desenvolvimento desse raciocinio geogrifico pode
ocorrer por meio da apropriagio de conceitos, categorias de andlise (espago,
territério, lugar, regido, paisagem, rede) e principios geograficos (analogia, conexio,
diferenciagao, distribui¢do, extensio, localizacio e ordem), acompanhados de
questionamentos acerca de fendmenos e processos que se manifestam pelo espago
geogréfico. Ambas as autoras, assim como a BNCC, concordam quanto a poténcia
e a releviAncia dessa maneira de pensar e fazer Geografia, que contribui para a
formagao de sujeitos criticos e atuantes em seu meio.

Mas, apesar da importincia do desenvolvimento dessas habilidades, esse
processo ainda encontra barreiras para sua efetivacio no ambiente escolar. Dentre
outros aspectos, isso ocorre devido as dificuldades docentes na compreensio dos
elementos capazes de balizar pensamentos e raciocinios tidos como geograficos
(Roque Ascengio & Valadio, 2017, Castellar, 2019, Cavalcanti, 2019, Silva, 2021)
e de operacionalizar esses conhecimentos em uma proposta diddtico-pedagdgica
com esse objetivo, no ensino de Geografia.

As priticas de ensino de Geografia tendem a trabalhar os componentes do
espaco de maneira isolada, desprendida da realidade dos alunos e distante de uma
abordagem significativa para os sujeitos. Os componentes fisico-naturais, em geral,

s40 os mais atingidos e secundarizados, uma vez que a compreensio dos processos de
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transformacio, evolu¢io e da interagdo entre estes componentes ¢ a sociedade pode
demandar uma maior abstragio por parte do estudante, muitas vezes ignorada no
trabalho em sala de aula (Morais, 2011, Afonso, 2015, Roque Ascencio & Valadao,
2017). Por exemplo, é comum que a discussio acerca de uma paisagem com a
presenca de um vulcio ativo se prenda a atividade vulcinica, forma e estrutura, por
vezes, desinteressante, quando se considera apenas sua descrigio e a identificagio
de elementos compositores de sua estrutura geoldgica. Mas e as relagdes entre as
comunidades e o vulcio? O trabalho humano em se adaptar as erupgoes? A exposicio
e vulnerabilidade dessa populagio a um tipo de risco natural? Essas questdes passam
pela constru¢io do entendimento da paisagem a partir do processo de abstragio por
meio de conceitos. Nesse sentido, ocorre o desenvolvimento de habilidades que vao
além da memorizagio das formas e estruturas que compoem essa paisagem.

Portanto, observa-se na Geografia escolar, ainda, o desafio de se trabalhar
o ensino de Geografia & luz de uma abordagem integrada do espago, repleta
de sentido e significado, com enfoque na interpretacio da espacialidade dos
fendmenos, especialmente quando se pensa em fenémenos que se relacionam aos
componentes fisico-naturais. Essa foi a principal motiva¢ao para o desenvolvimento
de uma pesquisa de mestrado, na investigacio de possiveis fundamentos tedrico-
metodoldgicos para o entendimento e andlise da espacialidade da paisagem, em
sua totalidade, no 4mbito escolar. Nessa perspectiva, a pesquisa de Fonte (2019)
tracou como objetivo geral discutir em que medida a abordagem rocha-solo-relevo,
no contexto escolar, contribui para a construgio do entendimento da paisagem
enquanto um fendmeno espacial, que se constitui por elementos visiveis e invisiveis
das dimensdes natureza e sociedade.

Para o autor, a investigacio teve como questdes-chave: (i) a abordagem integrada
rocha-solo-relevo contribui na construgio do entendimento da paisagem enquanto
fendmeno socioespacial, junto aos alunos da educacio bdsica? (ii) Se sim, por que e
como esse processo ocorre? O caminho tragado para responder essas questoes se deu
a partir da elaboragio e aplica¢io de uma sequéncia didética (SD) que teve aporte
no método construtivista de ensino e na abordagem sistémica rocha-solo-relevo.
Assim, o desenvolvimento da discussdo aqui proposta possui como referencial

tedrico-metodolégico o estudo da paisagem, fundamentado na abordagem sistémica
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em Geografia, com Christofoletti (1986) e Bertrand (2004); nas ‘ideias motrizes
na drea do ensino de Geografia, a partir de Cavalcanti (2002); e na concepgio de
raciocinio geogréfico apresentada por Castellar (2018, 2019).

No percurso tedrico e metodolégico estabelecido em sua efetivagio na sala de
aula, a partir de didlogos com os estudantes participantes, foi identificado e citado
por estes sujeitos a existéncia de uma vogoroca no bairro. Surgiram questoes acerca
dos riscos que ela representa para a populacio, sua possivel origem e os processos
perigosos decorrentes de sua formagio naquele local, o que contribuiu para a
constru¢do da sequéncia diddtica (SD).

E importante destacar que a SD e o presente texto nio visam propor um
receitudrio pedagdgico, mas uma discussio no campo do ensino com base em
referenciais, métodos e prdticas que possibilitem a construgio do conhecimento.
Desse modo, partindo do objetivo do estudo, o capitulo se organiza por meio de
uma apresentagdo inicial do referencial tedrico-conceitual e das discussdes que
orientaram a elaboragao do principal instrumento de pesquisa - a sequéncia diddtica.
Depois, sio apresentados aspectos basilares da investigagdo empreendida, como o
desenho da pesquisa, os recortes definidos para o estudo e o percurso metodolégico
adotado. Por fim, a discussio refere-se & execu¢do da sequéncia diddtica e a andlise
dos resultados decorrentes das atividades realizadas com estudantes do ensino
fundamental II e ensino médio, de maneira coletiva, em processo de ensino e
aprendizagem. Na andlise final, discutem-se os aspectos relacionados a construcio
do entendimento da espacialidade da paisagem pelos referidos estudantes, nos

processos de ensino e aprendizagem vivenciado por eles.

Referencial tedrico-conceitual

O presente texto considera a abordagem relacionada 4 no¢io de Geossistema
como referencial tedrico-conceitual e metodoldgico para observagio e andlise do
espaco. Os geossistemas, conforme a discussio de Bertand (2004), representam
uma organizagio espacial resultante da interacido dos elementos e componentes

da natureza, possuindo expressio espacial e funcionando por meio dos fluxos
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de matéria e energia. Monteiro (1996), fundamentado em Christofoletti (1986)
e Bertrand (2004), afirma que o geossistema ¢ uma categoria complexa, na qual
interagem elementos humanos, fisicos, quimicos e bioldgicos, destacando que os
elementos antrépicos nio constituem outra categoria antagdnica e oponente, mas
estao incluidos no funcionamento do préprio sistema constituinte de um todo
complexo, um verdadeiro conjunto soliddrio em perpétua evolugio.

Os geossistemas apresentam, assim, uma grandeza espacial resultante de sua
prépria dinimica ao longo do tempo, tendendo a serem cada vez mais complexos, a
medida que a agio humana na superficie terrestre se intensifica. Segundo Magalhies,
Silva e Zanella (2010, p. 4), & luz de referenciais similares, [...] é somente a relacio
que existe entre as coisas que permite realmente conhecé-las e defini-las”. Ou seja,
somente ao encarar um dado espaco como um conjunto de interagdes sistémicas é
que se torna possivel uma observagio dos componentes espaciais de forma dinAmica
e integradora, conforme discutido também por Monteiro (1996).

Por meio dessas nocoes e concepgdes, a Paisagem é concebida como conceito
imprescindivel para se fazer uma leitura do espago de forma integrada, que pode
ser fundamentada na nogio de Geossistema, e viabilizar a andlise e a compreensio
deste e de suas complexas relacoes, reveladas na paisagem. Essa categoria de andlise
compreende elementos naturais e sociais componentes do espago, podendo ser
considerada, inicialmente, um quadro/retrato concreto e visivel. Contudo, as
relagoes estabelecidas na paisagem também englobam uma associagio imbricada das
dindmicas e instituem conexdes espaciais que “refletemn as suas marcas sociais, politicas,
fisicas e culturais” (Alves & Souza, 2015, p. 294), tanto no ambito do visivel quanto
nas complexas relagdes invisiveis que ocorrem nas paisagens (Moreira, 2007).

As paisagens podem ser consideradas resultantes de fenémenos intrinsecos
e dinimicos que compreende o natural, o social e as relagées existentes entre os
objetos constituintes do espago geografico, como bem discutido por Vitte (2007).
Ou seja, um olhar para a paisagem pode permitir refletir espacialidades, discutindo
ordenamentos, composicio, distribuicio dos elementos, conexées entre eles e
outros aspectos em diferentes escalas.

Dessa maneira, ¢ possivel retomar as reflexes acerca dos geossistemas,

considerando a necessidade de se mobilizar os componentes fisico-naturais em
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interagdo com os componentes sociais que constituem o espago e se descortinam
no olhar para a paisagem. Mais ainda, a discussdo reside na percep¢io de que a
dinimica presente na relagio rocha-solo-relevo - como componentes espaciais
fisico-naturais - se integra ao espaco e expressa seus atributos, elementos e conexoes
através da paisagem (Alves & Souza, 2015) como parte do geossistema.

Assim, justifica-se a selecao dessa abordagem especifica para a construgio dos
conhecimentos necessdrios para o entendimento da espacialidade da paisagem, no
Ambito escolar. Considera-se aqui que a abordagem rocha-solo-relevo no estudo do
espago geografico constitui um elemento promissor no que compete 2 aprendizagem
do aluno, se considerada a inter-relagio entre esses elementos componentes do espaco.

Ao considerar essa abordagem enquanto mediadora de um olhar para a
paisagem ¢ possivel perpassar por diferentes escalas espaciais, pela nogio temporal
dos processos e formas, além de conceber distintas intera¢oes entre os componentes
espaciais. Assim, viabiliza-se também andlises acerca do trabalho humano na
constitui¢ao das paisagens e do espaco geogrifico em sua totalidade. Ainda, como
discutido por Alves e Souza (2015), considerar essa dinAmica e suas expressoes na
paisagem durante a formacio do aluno na educagio bdsica, contribui para que se
compreenda o seu entorno, na perspectiva da interagio homem-meio.

Essas abordagens e reflexdes vao ao encontro também das discussées realizadas por
diversos pesquisadores que se debrugaram mais amplamente sobre a questio dos compo-
nentes fisico-naturais no ensino de Geografia, como Afonso e Armond (2009), Roque
Ascengio e Valadio (2017), Cunha (2018), Morais e Roque Ascengio (2021) e Giarola,
Martins e Souza (2022). Esses trabalhos, resguardando suas particularidades, coadunam
a constatagdo de que os conhecimentos relacionados as dinimicas dos componentes
fisico-naturais do espaco dizem respeito a vivéncia dos educandos. Logo, a compreensio
destes componentes espaciais ¢ fundamental para a realizacio do viver cotidiano.

Segundo Cavalcanti (2002, p. 13), “O trabalho da educacio geogrifica na escola
consiste em levar as pessoas em geral, os cidaddos, a wma consciéncia da espacialidade
das coisas, dos fendmenos que elas vivenciam diretamente ou nio”. A espacialidade
compreende considerar que hd uma ordem na composi¢io e organizacio dos
elementos no espago geogrifico, que a distribuicio dos elementos ocorre em

decorréncia da dinidmica e interagio de diversos fatores (naturais e sociais) e de
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conexdes que se dio em multiescalaridade. A manifestacio do fendmeno em
estudo ¢ maior que a sua localizagio, compreende aspectos objetivos e subjetivos
ao se considerar as relagdes socioespaciais, a sociedade e a natureza. Desse modo, a
espacialidade compreende aspectos visiveis e invisiveis que podem ser investigados
pelas categorias paisagem, territério e lugar.

H4 uma dialética entre as pessoas e os lugares, que acaba por formar espacialidades
e, assim, torna a Geografia uma ciéncia essencial para compreensio da formagio
socioespacial humana, capaz de construir as competéncias que irdo desembaracar a
complexidade do espaco geogrifico, inclusive quando se pensa nos conhecimentos
relacionados aos componentes fisico-naturais.

As proposi¢oes de Cavalcanti (2002) foram consideradas fio-condutores para a
discussdo proposta neste capitulo e na pesquisa. O acimulo de teorias apresentado
até aqui foi mobilizado no presente estudo por meio das ‘ideais motrizes’, que,

Conforme a autora, essas ideias compreendem

“[...] o construtivismo no processo de ensino; a geografia do aluno’
como referéncia para o ensino; a selegio de conceitos geogrdficos bdsicos
como norteadores; a defini¢io de contesidos conceituais, procedimentais
e valorativos com a finalidade de motivacio para a agdo, atitudes e

comportamentos sécio-espaciais” (Cavalcanti, 2002, p. 30).

De acordo com esses preceitos, para Cavalcanti (2002), os contetidos a
serem estudados terdo conexio direta com os objetivos da educacio, servirio de
instrumentos para atingir as finalidades do processo de aprendizagem. No caso
considerado na pesquisa de mestrado, o contetido rocha, solo e relevo, elementos
que compdem o espago cotidiano, foi concebido como abordagem integrada
rocha-solo-relevo, desafiando os moldes comuns nas aulas e nos livros didéticos de
geografia. Para esse desafio, adotou-se a sequéncia diddtica como parte do caminho
metodoldgico da pesquisa e, principalmente, de aprendizagem, em que os estudantes
vivenciaram situacoes cotidianas e mobilizaram conceitos, procedimentos e atitudes
frente as realidades observadas, problematizadas e investigadas, conforme discutido

na segao seguinte.
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Percurso metodoldgico e delineamento da pesquisa

A pesquisa da qual este texto emerge ¢ classificada como sendo de natureza
qualitativa e participativa, no contexto da pesquisa-a¢io, um método comum
na pesquisa social, empregado em diversas 4reas (Thiollent, 1986). Segundo este
autor, tanto a pesquisa participativa quanto a pesquisa-agio trazem como um dos

objetivos principais.

“[...] dar aos pesquisadores ¢ grupos de participantes os meios de
se tornarem capazges de responder com maior eficiéncia aos problemas
da situagio em que vivem, em particular sob forma de diretrizes de
agdo transformadora. Trata-se de facilitar a busca de solucoes aos
problemas reais para os quais os pmcm’z’menms convencionais tém pouco

contribuido” (Thiollent, 1986, p. 8).

No estudo em discussdo, o contato e as agdes acontecem durante uma pratica
de ensino que serve tanto como ‘instrumento’ de levantamento de informagées,
quanto meio para analisar, demonstrar e refletir a possibilidade de construgio
do entendimento da espacialidade da paisagem, por meio da abordagem rocha-
solo-relevo como processo e forma de transformagio da aprendizagem. Portanto,
nao sio agbes e prdticas triviais, mas agoes problematizadas e contextualizadas
sobre fendmenos locais considerando no espago da sala de aula e que podem ser
investigados. Nessa perspectiva, as agoes no dmbito da prdtica de ensino constituem
procedimento diddtico-pedagdgico, mas também metodologia da pesquisa.

Como instrumentos de registro, foram gravados dudios e videos, além de imagens
e anotagbes que compuseram o registro das reagoes, posturas, queixas ¢ avancos dos
estudantes no decorrer do desenvolvimento das atividades previstas na prdtica de
ensino. O préprio material e consideragées feitas pelos estudantes, a partir da pratica
de ensino proposta, constituiram dados que se somaram a discussio aqui apresentada.
Assim, os resultados e o levantamento dos conhecimentos pds-prética serviram
de elementos contrastantes com a discussio tedrica do estudo para demonstrar a

possibilidade da construgao do entendimento da espacialidade da paisagem.

347



Entendimento da espacialidade da paisagem, dos riscos e os componentes fisico-naturais em sequéncia diddtica

Celso da Costa Fonte, Lucas Luan Giarola e Carla Juscélia de Oliveira Souza

Considerando esses preceitos, a pesquisa possui uma estrutura tedrico-conceitual
(fig. 1) que parte da compreensio e discussdo teérica referente & dindmica e conceito
da relagio rocha-solo-relevo, como abordagem, que serviu de temdtica base para

uma prética de ensino.

CONCEITO

ABORDAGEM SISTEMICA — | ROCHA-SOLO-RELEVO DINAMICA

l

IDEIAS MOTRIZES—Dl PRATICA DE ENSINO |

I 1
PROCEDIMENTOS — DADOS  OBSERVAGOES ~RESULTADOS
L 1

OBJETO DA ° CONSTRUGAO DO ENTENDIMENTO
PESQUISA DA ESPACIALIDADE DA PAISAGEM

Fig. 1 - Estrutura tedrico-conceitual da pesquisa (Fonte: Fonte, 2019, p. 22).

Fig. 1 - Theoretical-conceptual structure of the research (Source: Fonte, 2019, p. 22).

Os sujeitos da pesquisa e nivel de escolaridade

O ptblico e sujeito da pesquisa foi constituido por alunos dos anos finais do
ensino fundamental, de diferentes anos de escolaridade. Os educandos foram
selecionados na escola de atuagao de um dos autores do texto. O projeto foi vinculado
formalmente 2 escola e, por isso, a selecio dos discentes teve que seguir alguns
passos pré-estabelecidos. Num primeiro momento, o projeto precisou atender ao
tema anual da escola - Desenvolvimento Sustentdvel - e deveria ser trabalhado de
forma integrada entre as turmas.

Do total de onze (11) alunos selecionados para o Projeto Vogoroca, seis (06)
foram acompanhados mais de perto durante a pesquisa, por meio de reunides e
entrevistas especificas destinadas & observagio e coleta de dados. Esse recorte foi
realizado em virtude do nivel de escolaridade selecionado para o estudo, os anos finais

do Ensino Fundamental. Mais especificamente, dos seis educandos, dois sio do 6°
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ano, um do 7°, um do 8¢ e dois do 9° ano. Estes estudantes possuem idade entre 11
e 14 anos e tiveram os seus nomes substituidos por cédigos a fim de garantir o sigilo,
respeito e a seguranca. O c6digo de cada um é composto por quatro elementos, um
para designar o seu respectivo ano escolar, outro para identificar quando hd mais de
um aluno que é do mesmo ano escolar, um terceiro elemento para informar a idade
e, por fim, o sexo. Por exemplo, o questiondrio foi aplicado a dois alunos do 6° ano
e um do 7° ano, 6°Al1f e 6°B12m e 7°A13m, respectivamente.

Além disso, foi verificada uma sondagem do conhecimento dos estudantes a
respeito dos conceitos de paisagem, rocha, solo e relevo, via uma entrevista que
avaliou a existéncia de um “nivelamento” dos conhecimentos prévios, e, assim,
pode assegurar um ambiente adequado para a aplicagio, acompanhamento e andlise
da constru¢io do conhecimento por meio de uma pritica de ensino. Assim, foi
desenvolvido o Projeto Vogoroca, apelidado pelos préprios estudantes e idealizado

por Fonte (2019), a fim de contribuir com ambos os trabalhos — pesquisa e ensino

Prética de ensino: percurso pela sequéncia diddtica e pelo estudo do risco

ambiental

Durante a pesquisa, foram consideradas preocupacoes acerca da formagio inte-
gral dos educandos, relacionando aspectos como: a construcio de conhecimentos
sobre o espago geogréfico; o desenvolvimento de habilidades intelectuais especificas
da Geografia; a garantia de um papel ativo dos estudantes nesse percurso; e, tam-
bém, a criagdo de caminhos para o exercicio pleno e critico de uma atuagio cidada
desses sujeitos em seu contexto. Por isso, foi fundamental estabelecer junto aos
estudantes o entendimento da paisagem a partir de elementos empiricos que trou-
xessem A tona elementos invisiveis e que reunidos permitissem explicar a paisagem
considerada como elemento de estudo.

Neste texto, as discussdes sio menos amplas e se fixam, em primeira instincia, aos
conhecimentos que foram empreendidos e desenvolvidos por meio da pesquisa-ago, sem
a intengio de negligenciar ou esgotar as outras possibilidades de discussao da prética peda-

gégica e dos dados e informagdes levantados, que sero tratados em outra oportunidade.
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Perante o exposto, esta se¢do estd estruturada em dois principais tépicos: (i)
a sequéncia did4tica: uma proposta teérico-metodolégica, em que é apresentada
a estrutura e o processo de aplicagio da sequéncia diddtica a luz da abordagem
rocha-solo-relevo; e (ii) resultados alcancados e experiéncia dos estudantes no
Projeto Vogoroca, que discute os conhecimentos construidos a partir da sequén-

cia diddtica.

A sequéncia diddtica: uma proposta tedrico-metodoldgica

Com base nos referenciais tedrico-metodolégicos e nas discussées propostas,
foi apresentada aos alunos, junto das coordenadoras da instituicio que recebeu a
pesquisa, a prdtica de ensino idealizada. Foi proposta uma sequéncia diddtica, com
momentos interligados e diferentes etapas/agdes que auxiliam a alcancar o objetivo
definido para a pesquisa. Conforme Ribeiro ez 4/ (2016), uma prdtica de ensino
em formato de SD cria oportunidades de ensino e aprendizagem sem estabelecer
fronteiras de conhecimentos, mas, sim, relacoes entre os contetidos trabalhados e
os acontecimentos da dimensdo cientifica e social, sem atividades que findam em
si mesmas, de maneira descontextualizada. A sequéncia diddtica aqui apresentada
dividiu-se em:

a) Reconhecimento de uma drea de risco no contexto da paisagem considerada;

b) Socializagio e investigacio das diividas formuladas durante leituras e trabalho

de campo;

¢) Levantamento das informagoes da comunidade;

d) Criagao de um panfleto informativo e distribuigao;

e) Visita & prefeitura e contato com o dono do terreno considerado drea de risco;

f) Preparagdo para a apresentacio do trabalho em uma feira cientifica e;

g) Exposicdo na feira cientifica e comunicagio sobre o processo erosivo

Vogoroca.

Esta SD encontra-se representada na fig. 2, que mostra a organizagio e conexoes

entre os diferentes momentos da SD. J4 nos itens seguintes, sdo comentadas e dis-

cutidas cada uma das etapas.
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Situacao Problema - Vogoroca

Campo ——bReconhecimento da rea de risco

Campo —pLevantamento das informagdes da comunidaded—— Socializagao e investigagao das dividas

Criagdo dos panfletos =;—PProprietario do terreno

—bVisita a Prefeitura

COMUNICAGAO4——PFeira Cientifica

Fig. 2 - Estrutura do ‘Projeto Vogoroca’ (Fonte: Fonte, 2019, p. 73).
Fig. 2 - Structure of the Vocoroca Project’ (Source: Fonte, 2019, p. 73).

Reconhecimento de uma 4rea de risco socioambiental

O momento inicial da SD se deu na sele¢io de um fen6meno especifico a ser
objeto de investigagio dos estudantes, que foi uma situagio de risco socioambien-
tal. Essa escolha se deu em virtude da relevancia social dessa discussao em sala de
aula e do potencial do ambiente escolar para a proposi¢io de reflexées e agoes que
possam reduzir o potencial de perigo das situagdes de risco. A reduc¢ao do risco pode
acontecer quando comunidades, Defesa Civil, 6rgios publicos e privados passam a
integrar um sistema de confianca conjunto para agoes nas dreas de risco. As aces
compreendem conhecer o assunto, identificar o risco, classificar a vulnerabilidade,
comunicar & populagio, intervir na 4rea e criar agbes para a prevencao (Lourengo,
2007, Souza, 2020).

Além desses aspectos, considera-se aqui, conforme Souza (2020), que o enten-
dimento das situagoes de riscos demanda do estudante uma leitura da paisagem
fundamentada em conceitos e explicagoes cientificas do fendmeno. Uma drea de
risco socioambiental se configura em meio a uma rede de diversos elementos e ex-
p6e populagoes a diversos problemas e possiveis processos perigosos.

Diante desses preceitos, o desenvolvimento de um raciocinio geogréfico para
a compreensio e leitura de uma situagio de risco pode ser um frutifero caminho
para a prevencio e redugio dos riscos ambientais e, também, para a formulagio

de interpretagdes geograficas, como ferramentas intelectuais para operar diante de
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problemas cotidianos. A discussao dessas situagoes em sala de aula podem auxiliar
na proposicio de uma Geografia socialmente significativa na educacio bésica, que,
conforme Morais (2011, p. 2), [...] contribui para que o discente compreenda o seu
cotidiano com base em andlises espaciais’, de maneira critica e reflexiva.

Em vista disso, os pesquisadores/professores elegeram uma drea de risco gerada
por uma vogoroca em evolugio, no perimetro urbano do municipio em que a es-
cola se localiza. Nesse momento inicial, o objetivo foi que os alunos conseguissem
identificd-la, pesquisar seu histdrico de ocupacio, compreender o arranjo espacial
desenhado pela situagio de risco e, assim, elaborar interpretagoes que pudessem
mobilizd-los frente a essa situagao.

Acredita-se que o processo de vogorocamento teve sua origem na falta de pla-
nejamento para o uso e ocupagio do solo, que interferiu no caminho das dguas
superficiais, que, por sua vez, se concentraram e desencadearam os processos ge-
omorfolégicos entendidos como feigoes erosivas (sulcos, ravinas e vogorocas) na
vertente {ngreme (Fonte, 2019).

As imagens referentes 4 evolugio do periodo de 2006 a 2017 possibilitaram
discutir com os estudantes as caracteristicas do processo erosivo por meio de suas
formas e materiais, expressos na paisagem - isso foi realizado em uma reuniao pds-
-campo com os estudantes. Em campo foi possivel visualizar e identificar as partes

em processo de avango na vogoroca (fot. 1a, b), por das imagens tomadas durante

o uso de drone.

Fot. 1 - Detalhe da vogoroca (a);Visao panordmica do processo erosivo (b)
(Fonte: Levantamento em campo, 2019).

Photo 1 - Detail of the gully (a); Panoramic view of the erosion process (b);
(Source: Field survey, 2019).
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Na fase de visita guiada ao campo, o professor teve o papel de contextualizar,
brevemente, as dinAmicas que poderiam ser percebidas nesse local, uma vez que os
préprios estudantes deveriam realizar uma interpretacio do local, posteriormente, por
meio de investigagbes préprias. Para isso, em campo, a observagio e registros dos
estudantes, nesse primeiro contato, considerou a descrigao e andlise de caracteristicas
como as formas do relevo local, aspectos do solo, da cobertura vegetal e da ocupagio
humana. Buscou-se problematizar sobre esse arranjo espacial, sobre os componentes e
a relagio vogoroca e ocupagio do relevo. Esses elementos foram mobilizados em dis-
cussdes acerca da interacdo conceito e objeto, relacionando a inter-relagio dos com-
ponentes fisico-naturais e sociais que integram a produgio e organizagio do espago.

Ainda, por meio dessas interacdes, outros elementos da paisagem foram trazi-
dos para a discussao inicial iz loco, como a exposicdo e a possivel vulnerabilidade
da populagao as condicoes locais. Nessa linha de raciocinio, falou-se dos processos
perigosos e dos riscos aos quais as pessoas encontram-se expostas, visando construir
junto dos estudantes a compreensio holistica de uma drea de risco socioambiental,
na perspectiva da interagio dindmica entre os componentes fisico-naturais e a orga-
nizagio social num determinado espaco. Esse conhecimento possibilita perceber o

risco em outras dreas, onde formas, processos e ocupagio sao semelhantes.

Socializacdo e investigagio das ditvidas

Logo ap6s a primeira visita da equipe (estudantes e professores) ao local do
vogorocamento foi marcada uma reunido visando a socializacio das observacoes.
As davidas e indagagoes foram anotadas pelos estudantes e revisitadas na reunido,
na escola, entre os professores e estudantes, quando puderam expor suas perguntas
sobre as caracteristicas do solo da regido e da estrutura das rochas, sobre o lixo ¢ os
residuos sélidos abandonados no local, sobre os novos loteamentos instalados no
entorno da vogoroca, dentre outras questoes. Foi possivel constatar que os elemen-
tos observados em campo geraram uma série de dividas e opinides que precisavam
ser respondidas e sistematizadas, com base na ciéncia. Entre as questdes apresenta-

das pelos estudantes, podem ser destacadas:
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«

ossa, como esse buraco veio parar aqui? Deve ter sido rdpido, por-
que eu nunca reparei” G°A11f. “O que sio essas trincas na borda do
buraco, tem risco de desmoronar?” 7°13m. “Serd que os moradores nio

se preocupam com essa situagio?” 9°B14f.

Ressalta-se que nenhuma dessas questées foi respondida naquele momento
pelo professor. Os estudantes foram orientados a pesquisar e a tentar encon-
trar respostas que solucionassem as suas préprias perguntas. Em uma segunda
reunifo, as respostas apresentadas pelos alunos foram consideradas e analisa-
das pelo professor, considerando a veracidade e a confiabilidade das fontes
levantadas pelos estudantes. Depois, as respostas foram sintetizadas por toda
a equipe para compor um Unico texto, que serviria de base para a criagio de
panfletos informativos, oriundos da sistematizagio de ideias e fatos trazidos

pelos estudantes.

Levantamento das informagoes da comunidade

Apés as pesquisas para tentar responder as préprias questoes, os alunos pas-
saram a compreender melhor as caracteristicas e elementos da 4rea de risco em
questdo. Nesse interim, a equipe retornou ao local estudado para entrevistar os
moradores e levantar informagoes sobre o histérico deste lugar e o conhecimen-
to que os moradores tinham sobre o assunto. Descobriu-se que o processo de
ravinamento j4 existia desde os anos de 1990 e, infelizmente, nao h4 registro na
Prefeitura e nem em imagens de satélites que revelam o exato inicio de formacio
dessa cicatriz erosiva e da 4rea de risco, com a presenca da ocupagiao humana.
Nio se sabe se o ravinamento ¢ anterior ou posterior & ocupagio do solo com
loteamento e moradias.

Mediante os questionamentos feitos pelos educandos & populacio local, a equi-
pe descobriu que a comunidade utilizava o local — batizado de ‘buracio’ pelos mora-
dores — como ponto de descarte de lixos orgnicos, entulhos de obras, eletrodomés-

ticos, entre outros. Contudo, ainda segundo os moradores, a comunidade percebeu
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que quanto maior for o volume de lixo, maior se tornava a erosao. Essa percepcao
mobilizou grande parte da populagio em assembleias coletivas, que determinaram
a necessidade de criagdo de placas para por fim ao descarte impréprio ¢ a tentativa
de vigia do local. Essas a¢des reduziram a quantidade de descarte de lixo no local,
apesar de nio solucionarem o problema.

Os alunos também descobriram que muitos moradores possufam uma noc¢io
basica de que se tratava de uma erosio, mas nao sabiam dos riscos materiais e de
vida e nem os nomes e conceitos dados ao processo. Também foi descoberto que
a cicatriz erosiva, chamada de ‘buracao’, fica em um terreno particular que passou
pela prética de loteamento e o dono do terreno pertence a uma familia de posses e
influéncias no municipio.

Ao fim, é importante destacar que, em suas pesquisas, os estudantes ressaltaram
bastante a preocupagao da populagio que reside no entorno da vogoroca, visto que
os moradores afirmaram perceber, ano apds ano, o crescimento do ‘buracio’ e a

aproximacao das dreas ocupadas pelas residéncias.
p ¢io d padas pel d

Cria¢do de um panfleto informativo e distribui¢io

Nesse ponto da SD, a principal preocupacio foi a de mediar os educandos
em um processo de sistematizacio dos conhecimentos construidos até ali.
Assim, tendo em mios as respostas para suas indagagoes e os relatos dos mo-
radores, eles comegaram a trabalhar na criagao do panfleto, com total autono-
mia. A equipe criou logo, titulo, design, texto, inseriu imagens, gerando um
folder que foi levado para a grifica, pelo professor responsdvel pelo projeto.
Os panfletos foram entregues em uma nova visita ao bairro, para os morado-
res que passavam pelas calgadas e pracas, além de serem deixados nas caixas
de correios e portas de vdrias casas no entorno da cicatriz erosiva. Diversos
pontos comerciais, como padarias, mercados e lojas, receberam panfletos para
serem distribuidos aos clientes. Esses panfletos também foram entregues aos
visitantes da Feira Cientifica. Ao todo, quase mil panfletos entraram em cir-

culagao na comunidade (fig. 3).
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E PRECISO ESTAR
ATENTO!

Erosdo é um processo de retirada
e transporte das particulas do
solo, onde pedras, terra e areia
5o levados pela dgua e pelo vento.

Embora a erosio seja um
processo natural, o ser humano
tem provocado modificagées no
ambiente que agravam e aceleram
esse processo. O desmatamento,
ruas asfaltadas, lotes cimentados
e a criacdo de pastagem sio
as principais agdes que tém
provocado a perda e deslocamento
de milhares de toneladas de solo
todos os anos, no Brasil e em
vdrias partes do mundo.

O PERIGO!

A erosio tem provocado vérios
problemas, como perda de
solo agricola e deslizamentos
de terra em regides habitadas
provocando o soterramento de
casas e morte de pessoas. Os
prejuizos econdmicos também
sao significativos, pois é comum
as erosdes causarem trincas em
construgées e desmoronamento de
casas devido 4 perda de solos que
gera a instabilidade do terreno.

AREA DE RISCO

E uma regido onde é recomendado
a nio construgio de casas ou
instalagdes, pois sio muito
expostas a perigos e desastres
como desabamento de casas

VOCE SABIA?

Existe uma erosio muito
profunda em formagio no bairro
Vista Alegre em Barbacena. Essa
erosio é chamada de vogoroca,
que é uma erosio que atinge
o lengol fredtico e acaba por
colocar em perigo a vida
humana e bens materiais.

MEDIDAS CORRETIVAS

O problema deve ser tratado
com muito cuidado pelo poder
publico e pela populagdo. Evitar
a retirada de vegetal, nio
canalizar 4gua corrente para
a erosdo, nio jogar entulho,
terra e lixo dentro da erosio
sdo atitudes bem-vindas para
a prevencao.

Fig. 3 - Parte interior do panfleto (Fonte: Acervo da pesquisa, 2019.

Fig. 3 - Inside part of the pamphlet (Source: Research collection, 2019).

Visita a prefeitura e contato com o dono do terreno considerado drea de risco

Com muitas informagées, estudos, relatos, conhecimentos e panfletos em mios,
a equipe se encontrava preparada para ir até a prefeitura e, por isso, uma reunifo foi
marcada com a Secretdria de Meio Ambiente do Municipio de Barbacena. Depois,
a equipe conseguiu contato com o proprietdrio do terreno. Ambos os didlogos nio
resultaram em grandes alteragdes na situagio do vogorocamento, mas foram consi-
deradas bastante significativas pelos estudantes envolvidos no projeto.

Essas atitudes de interven¢ao na situacio partiram dos estudantes e demons-
traram um engajamento e uma postura ativa diante dos problemas agora percebi-
dos em seu cotidiano. Esses aspectos estao relacionados a constru¢io da cidadania
dos sujeitos, sendo esse um importante papel social da escola. No presente texto,
nio serd possivel abarcar toda a complexidade presente na formagio cidada, para o
exercicio de seus deveres diante da sociedade e a luta por seus direitos de maneira

critica e reflexiva. Apesar disso, ressalta-se que essa foi uma preocupagio latente no
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processo de construgdo desta pesquisa, e, por isso, ¢ mencionada aqui, mesmo que

de maneira sucinta.

Comunicagao - preparagio para a apresentagio do trabalho em feira cien-

tifica e exposicao na feira cientifica

Como ultima a¢do do Projeto Vogoroca, destaca-se a apresentagio do traba-
lho em uma feira cientifica bastante popular no municipio em que o trabalho se
deu. Os educandos cuidaram de diversas etapas de organizagio para esse momento,
como: - criagdo de uma maquete em curvas de nivel de uma vogoroca conectada
a pequenas ravinas; - preparagio de uma apresentacio de slides com os objetivos,
metodologia e resultados do trabalho; - preparagio de um aparelho de TV, mesa e
outros objetos para organizar o stand de apresentagio; - impressio de painéis com as
imagens das etapas do Projeto Vogoroca.

Antes do dia de apresentagio dos trabalhos na feira cientifica, a equipe teve um
tempo para preparar o stand com todos os materiais. A feira ocorreu no Instituto
Federal da cidade entre os dias 27 e 28 de setembro de 2018. Foram dez horas de
apresentagdo no primeiro dia e oito horas no segundo dia. Professores da rede pad-
blica, privada e de nivel superior, além de familiares, amigos e diversos alunos de
outras escolas viram a apresentagio do Projeto Vogoroca. Os panfletos foram distri-
buidos a todos e os estudantes conseguiram comunicar com éxito os conhecimentos

construidos no projeto.

Resultados alcangados e experiéncia dos estudantes no Projeto Vogoroca

Apés a conclusio da sequéncia diddtica, foi importante registrar e analisar a
experiéncia vivenciada pelos estudantes e seus reflexos na formagao destes sujeitos.
Em vista disso, foi realizada uma entrevista cujos resultados sio apresentados e dis-
cutidos a seguir. A primeira pergunta foi: quais foram as sensagoes e impressoes que

vocés tiveram quando foram pela primeira vez ao campo nesse trabalho?
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O aluno 7°A13m relatou que ficou surpreso, pois a situagio era muito critica e a
populagio desconhecia os riscos e disse que se sentiu “impactado, porque o problema
era sério e a populagdo nio estava se preocupando”. Outro aluno disse: “Eu fiquei triste,
né? Porque o perigo é grande e eles nio sabiam o que podia causar” 6°A11f. O aluno
6°B12m falou: “Eu nem sabia que aqui na cidade tinha vogoroca!”.

Nesse momento foi possivel perceber que os alunos jé tinham uma nogio a
respeito dos conceitos sulco, ravina, vogoroca e erosdo, contudo, nio conseguiam
conectar o conceito as suas vidas, nao havia aplicabilidade dos termos que j4 tinham
ouvido falar. Ou seja, o conceito nao foi apreendido e consolidado no pensamento
do aluno anteriormente e, por isso, nio era mobilizado no cotidiano. Porém, a
partir dessa experiéncia os conceitos ganharam sentido e significado como conheci-
mento que auxilia na andlise geogréfica da paisagem.

Diante disso, ¢ importante retomar algumas reflexées trazidas ainda no inicio
deste texto. Considera-se aqui que a Geografia escolar, apesar de apresentar signifi-
cativos avangos na forma como ¢ pensada e conduzida, ainda possui limitacoes que
perduram e limitam a aprendizagem em Geografia. Um exemplo disso ¢ o ensino
centrado na transposi¢io de informagoes sobre os conceitos tidos como geograficos
e/ou as caracteristicas dos componentes espaciais, discutidas em uma abordagem
fragmentada e sem sentido, conforme apontado por Ascencao e Valadao (2017) e
j4 citado aqui.

Mas, quais os caminhos para essa superacao? Um possivel ponto inicial para
essa discussdo pode ser empreendido por meio de outra questdo apresentada para
os estudantes. Indagou-se: sabemos que é importante estabelecer uma conexio entre
os contetidos estudados na escola e a comunidade. Por qué? A aluna 9°A14f lembrou
que nio viu, no primeiro momento, relacdo do que havia estudado na escola com a
realidade: “Nos livros a erosio era toda verdinha e quando vimos no campo era cheio de
terra, com lixo e muito maior”.

Ou seja, a grosso modo, é possivel afirmar que a discussio de fendmenos e situa-
¢oes geograficas que fazem sentido e estdo consonantes com a realidade dos sujeitos
pode ser um importante suporte para a formulagio de interpretagdes geograficas.
Essa discussdo se ancora, principalmente, nas ‘ideias motrizes’ de Cavalcanti (2002),

que constituiram um importante referencial para o Projeto Vogoroca. A experiéncia
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vivida no projeto, junto dos referenciais adotados na pritica, permitem inferir que
o ensino deve assumir caracteristicas do mundo do estudante para ser acessivel e
viabilizar a¢des diretas do estudante sobre esse espago.

No caso do Projeto Vogoroca, foi apresentada uma situacio problema em que
havia um risco a ser investigado, visando a sistematizagio de um conjunto de in-
formagoes que pudessem chegar & comunidade. Essa situacdo foi vivenciada pelos
estudantes, e, através de sua percep¢do particular, cada um péde interagir com o
espaco em questdo e, consequentemente, gerar empatia, curiosidade e atitudes con-
cretas. Nessa perspectiva, os estudantes mobilizaram conceitos e princl’pios geogré—
ficos para interpretar uma paisagem e, assim, agir diante de uma situacio-problema.
Esses aspectos relacionam-se com os aspectos balizadores apresentados por Castellar
(2019) acerca do que ¢ raciocinar pela Geografia e, mais ainda, demonstram a ca-
pacidade dos estudantes de mobilizarem estes raciocinios para atuarem sobre o seu
meio, aplicando um conhecimento que poderia findar-se como algo abstrato, caso
nao fosse discutido em uma situagio real, um contexto vivido.

De acordo com Cavalcanti (1998), o desenvolvimento intelectual se d4 através
da interagio do aluno com o mundo dos objetos de modo que propicie enriqueci-
mento dos instrumentos cognitivos, em uma concepgio socioconstrutivista do en-
sino. Sobre essa concepgao, Altet (2000) frisa que a linguagem, reflexao, afetividade
e hdbitos sociais se ddo como mediadores em sala de aula para o processo de ensino-

-aprendizagem. O que pode ser percebido nas falas dos discentes, como exemplo:

Eu acho que fica mais ficil quando vocé aprende vendo sentido no
conteiido, porque vocé se envolve, justamente por fazer parte do que o
professor apresenta. E vocé também ndio se esquece, pois é diferente apren-

der quando vocé vai e faz do que quando sé fica ouvindo (8°14f).

Nesse sentido, apds ter uma experiéncia contextualizada com os conceitos mo-
bilizados na SD, visualizando-os de maneira prética, foi perguntado aos educandos
quais definicoes eles dariam para estes conceitos (sulco, ravina, vogoroca e erosio).
Nesse momento, todos falaram simultaneamente para tentar responder primeiro.

No meio de tantas falas algumas se destacaram:

359



Entendimento da espacialidade da paisagem, dos riscos e os componentes fisico-naturais em sequéncia diddtica

Celso da Costa Fonte, Lucas Luan Giarola e Carla Juscélia de Oliveira Souza

“Sulcos sdo caminhos tragados pela chuva quando cai no solo, ai
0 conjunto e a intensificagio dos sulcos formam as ravinas e quando
atinge o lengol fredtico forma a vogoroca” 9°BI14f. A erosio é um processo
natural que também tem a ver com o que foi dito pela 9°BI4f, mas,
basicamente, é 0 movimento e transporte do solo” 8°14f. “E que pode ser

intensificado pelas agoes humanas sem planejamento”. 9°A14f

O fato de todos os alunos responderem em simultineo pode ser explicado pelo
interesse destes acerca do conhecimento que adquiriram. Esse conhecimento sur-
giu de métodos investigativos, realizados pelos préprios estudantes e, por isso, eles
sentem seguranga ao falar sobre. Quando o aluno toma posse do saber, no hd nada
que possa fazé-lo se esquecer ou perder esse avanco na aprendizagem, pois, pelo
contrério, ele quer exibir essa conquista.

Ademais, quanto a pergunta sobre a percep¢io dos discentes a respeito da rela-
¢ao dos elementos rocha-solo-relevo com a natureza, os estudantes apresentaram as

seguintes respostas:

“Eles juntos vdo compor uma estrutura abidtica, mas que também
possui um ecossistema” 6°B12m.

Nio tem como separar! O solo é formado pela rocha e os dois sofrem
modificacoes naturais ¢ humanas que acabam formando o relevo. E o
Projeto Vogoroca foi muito util, porque eu compreendi que se tratava de
um processo” 8°14f.

“Sim e esse processo é delicado, pois qualquer alteracio na rocha, no

solo ou no relevo lDOdEWl gerar consequénciﬂspm natureza e pra popula-

¢do” 6°Al1f

Essas respostas foram logo emendadas com uma constatagio realizada pela estu-
dante 9°B14f. Segundo ela: “E um ciclo, pois a estrutura e a inclinagdo do relevo vai
interferir na erosio assim como o tipo de rocha e o tipo de solo, uma coisa vai aferando

a outra”. Ainda, foi colocado por outro aluno que:

“F exatamente as condicoes das caracteristicas da rocha, do solo e do

relevo que faz com que wum ambiente seja mais vulnerdvel” 8°14f.
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“E tem o ser humano também, pois ele pode intensificar e alterar esse
ciclo” 7013m.
“Sim, tipo o desmatamento, queimadas, lixo e a urbanizagio sem

planejamento” 9°B14f.

Esses didlogos pos-Projeto Vogoroca, evidenciam uma aprendizagem significativa
por parte dos estudantes. Essas definicoes no consideram os componentes espaciais
como elementos isolados e estritamente fisico-naturais, mas como integrantes de
um ‘sistema’. Ou seja, agora, os estudantes compreenderam a inter—relagéo existente
na interagio rocha-solo-relevo e os demais componentes do sistema, buscando in-
terpretar o significado destes elementos em uma paisagem.

Destaca-se, assim, que foi possivel perceber a construgio de uma nogio da espacialidade
do fenémeno estudado, ao definir, descrever e interligar os elementos e fatores que
compbem a paisagem, com énfase na leitura e interpretagio da drea de risco decorrente do
processo de vogorocamento e a ocupagio humana, que foram analisados.

Diante dessa constatagdo, cabe adentrar nas questoes referentes ao conceito de
Paisagem e as percepgoes dos estudantes apds a sequéncia diddtica. Foram apresen-

tadas respostas como:

A paisagem estd sempre mudando a partir de elementos da natureza
e humanos” 7°A13m. “Sim, tipo... a erosio pode ser intensificada pela
agdo do homem e a paisagem é um recorte do espago geogrifico, que ¢
formado através do trabalho humano” 8°14f.

“Entdo. .. paisagem é um local, um ambiente com elementos natu-
rais, humanos, onde tem trabalho e modificacio humana e as formas véo

se alterando e evoluindo” 9°B14f.

Conforme Vitte (2007), a paisagem ¢ o resultado imediato da intencionalidade
humana na superficie terrestre. O autor afirma que, por meio dos mais variados
meios técnicos e cientificos, a sociedade imprime sua marca no espaco e essa marca
fica registrada na paisagem, considerada, entdo, como uma representagio do espaco.

Essa conceituagio apresentada pelo autor, em contraste com as falas dos estudantes,
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permite inferir que houve um entendimento do significado do conceito de paisa-
gem e a sua produgio e organizacio como fruto da interacio entre os elementos da
natureza e as agoes da sociedade. Esse fato fica mais evidente na seguinte resposta

apresentada por um estudante do oitavo ano:

“Tipo, a vogoroca que a gente visitou é uma paisagem. Tinha solo
arenoso, casas no entorno e um risco presente, tinha marcas no chio que
mostravam caminhos que as pessoas usavam para encurtar as distincias
e af acabava compactando mais o solo, ou seja, é um conjunto de elemen-

tos com causas e consequéncias que a gente pode perceber” 8°14f.

Os estudantes ao serem perguntados se eles conseguem observar outras paisa-
gens 2 luz da interacio rocha-solo-relevo, as respostas vieram antes mesmo do fim

da pergunta:

“Sim, claro! Depois do projeto a gente passou a observar a estrada
durante as viagens e todas as paisagens que a gente via e chamava a
atengdo a gente postava no grupo do projeto” 6°B12m.

“Tipo, no sitio do meu avé eu sempre brinquei perto do rio e s6 de-
pois do projeto que eu percebi que era uma erosio af eu fui observar pra

saber o porqué, o que gerou e se era perigoso pra minha familia” 6°A11f:

E importante ressaltar que, conforme os pardmetros estabelecidos na pesquisa,
considera-se que essa capacidade de abstragio relatada pelos estudantes ¢é
um importante demonstrativo do conhecimento ¢ da capacidade de operar
cognitivamente com o conhecimento adquirido. Perante o exposto, é notdrio o de-
senvolvimento de interpretacdes geograficas por parte dos discentes, visto que eles
se mostraram capazes de analisar a drea de risco em questdo e, ainda, replicar suas
andlises para outros contextos, como os ambientes perto da escola e de suas casas.
Ao descrever, analisar, identificar e relacionar os elementos intrinsecos a drea de ris-
co visitada, os alunos exibiram a consciéncia de uma espacialidade dos fendmenos e

das coisas, considerando as formas, padrdes, causas e evolugao temporal.
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As respostas obtidas na entrevista clarificam a visdo integrada de distintos ele-
mentos - pertencentes a0 campo natural e antrépico - inseridos em um determina-
do contexto, refletindo o cardter sistémico da abordagem rocha-solo-relevo.

Interpreta-se que ter nogdo da espacialidade que nos cerca por meio de per-
cepgoes, sensacdes, identificacoes e andlises é um ato de cidadanial. Compreender
onde se estd inserido e conseguir ir além da percep¢io, mas também atuar, interagir
de forma ativa, é um movimento necessdrio e precedido por uma reflexdo. Nesse
sentido, a Geografia escolar é fundamental, pois, através de suas ferramentas e con-
ceitos, sendo, no caso desta pesquisa, a compreensiao da espacialidade da paisagem,
é possivel contribuir efetivamente na transformacio da forma como se vé o mundo,
potencializando a formagio de sujeitos criticos e capazes de agir ativamente no

contexto social contemporineo.

Conclusio

Este trabalho surgiu em um contexto de busca por caminhos tedrico-metodo-
l6gicas para o desenvolvimento de raciocinios geogréficos e, por conseguinte, de
interpretagbes da espacialidade dos fenémenos. O caminho tracado inicialmente
buscou a possibilidade de discussio dos componentes fisico-naturais de maneira
sistémica, considerando os demais elementos que constituem o espaco geogréfico e
superando uma abordagem diddtica desprovida de objetivos claros.

Assim, a pesquisa teve como mote principal a discussio que subsidia a
elaboragio de um processo pedagégico-diddtico de ensino. No desenvolvimento
do estudo, a questdo da vogoroca foi proposta pelos estudantes que passaram a
pensar e a investigar a paisagem a partir dessa forma, que dada as suas condicoes,
localizagio e interagdo com a populagio local, dd outra perspectiva para a

discussio, a do risco socioambiental.

1 Ressalta-se que, apesar de esse aspecto nio ter sido amplamente abordado neste texto, considera-se
a formagao cidadi como principal papel social da escola (Altet, 2000) e, por isso, essa foi uma
preocupagido constante durante toda a condugio da pesquisa apresentada.
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Quanto a sequéncia diddtica, considerada aqui como principal instrumento de
pesquisa, ressalta-se que as perspectivas engendradas em sua elaboragao e posterior
experimentagdo foram bastante proficuas. Os estudantes, ou sujeitos da pesquisa,
nunca haviam participado de uma sequéncia diddtica no perfil de pesquisa-agao e,
para além das discussoes jd apresentadas no tdpico anterior, é importante destacar
também a visio desses sujeitos sobre a experiéncia com o Projeto Vogoroca.
Foi notério o engajamento na constru¢do do projeto com as proprias maos ¢ a
riqueza proporcionada por uma sequéncia de atividades que se articularam em
um processo continuo de construgio de conhecimentos e com objetivos bem
delimitados. Os estudantes se sentiram instigados a investigar, a desvendar o cendrio
a eles apresentado e, nesse processo, mobilizaram o que consideramos aqui como
raciocinio geogréfico.

Ademais, a retomada da concep¢io de Geossistema como uma abordagem
considerada no ensino se mostrou como uma importante estratégia para uma
discussio contextualizada e integrada dos componentes fisico-naturais. Estes nio
foram operacionalizados como elementos centrais da pritica, mas como aspectos
presentes na paisagem e necessirios para uma interpretacio critica e significativa
desta, auxiliando na andlise de uma situacao de risco e seus potenciais danos para
a populacio a ela exposta. Desse modo, a abordagem rocha-solo-relevo nao sé
se mostrou potente para o desenvolvimento da construgio do entendimento da
espacialidade da paisagem, como, através das discussoes e dos resultados da pesquisa,
entende-se que, provavelmente, qualquer outra abordagem de cardter sistémico e
condizente com a realidade dos sujeitos poderia atingir objetivo semelhante.

A guisa de conclusdo, ressalta-se que a constru¢io de um conhecimento
significativo se baseia na realidade. Portanto, o ensino nio pode se dar a partir da
exposicao sobre elementos fragmentados e isolados, mas de abordagens coerentes
com o mundo real, com a vida dos sujeitos. Esse fato dialoga com a potencialidade
de um olhar sistémico e integrado para os fatos e fendmenos que se manifestam
pelo espago, partindo da compreensio da sociedade e dos sujeitos como agentes

precursores e/ou potencializadores das transformacoes do espago.
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Abstract: This chapter analyses the susceptibility of public urban schools in Sio
Jodo del-Rei (MG, Brazil) to floods and landslides through the lens
of the Geography of Education. It is an exploratory study based on
literature review, secondary data school location and enrollment, and
susceptibility modeling using an adapted methodological approach.
Results reveal that the number of schools classified in areas of high
and medium flood susceptibility is significant, while to landslides is
less representative. It is concluded that the Geography of Education

offers relevant contributions to disaster risk reduction education.

Keywords: Geography of education, disaster risk education, natural hazards,

susceptibility.
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Introdugio

Em uma sociedade que enfrenta, de forma cada vez mais acelerada, riscos de
diferentes tipologias, magnitudes e escalas geogréficas, torna-se urgente compreender
como esses riscos se manifestam em diferentes espagos do cotidiano. O estudo da
espacialidade escolar permite alcancar um local privilegiado para acoes e reflexoes
no campo da educagio para os riscos e desastres socioambientais. No Brasil, existem
mais de 179 mil escolas, que somam 47,1 milhoes de matriculas, distribuidas em
realidades geograficas diversas e sujeitas a diferentes condicoes de infraestrutura,
acessibilidade e recursos para adaptagio e mitigacio de riscos (Instituto Nacional de
Pesquisas Educacionais, 2024).

A gestaio de riscos e desastres socioambientais no pafs tem evoluido
significativamente nas tltimas décadas. Em 2012, por meio da Lei n° 12.608, foi
instituida a Politica Nacional de Protecio e Defesa Civil (PNPDEC). Essa lei tornou-
se um marco relevante de indugio de politicas publicas em diversos niveis da gestio
territorial e estabeleceu parimetros para a gestao de riscos e respostas a desastres, bem
como medidas de prevencio, mitigacio, preparagio e recuperagio. Todavia, hd uma
grande heterogeneidade entre os entes federativos quanto & disponibilidade de recursos
e capacidade técnica para implementagio da politica. Se por um lado avangamos em
redes de monitoramento, consolidacio de dados e indicadores, institucionalizagao
do tema e fomento a programas e agées educativas de prevengio a riscos, como por
exemplo a do CEMADEN Educagio (Centro Nacional de Monitoramento e Alerta
em desastres), por outro lado ainda enfrentamos adversidades institucionais para
fornecer subsidios para tomada de decisoes sobre riscos, adaptacio e mitigacao aos
gestores publicos, especialmente em nivel local.

Considerando a realidade das demandas reprimidas por diagndsticos para
orientar acoes em escala local e buscando, ainda, contribuir com os esforcos de
formagao, pesquisa e extensio do Grupo Gepeger (Grupo de Estudos e Pesquisa em
Geografia, Educagio e Riscos), o presente capitulo visa oferecer subsidios, a partir de
uma abordagem da Geografia da Educacio, para a compreensio da suscetibilidade
3 inundagdo e movimentagio de massa das zonas em que as escolas publicas de Sao

Joao del-Rei (Minas Gerais/Brasil) estdo inseridas.
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Aspectos metodoldgicos

Em termos de metodologia, esse capitulo propoe uma pesquisa exploratéria que
se baseou em levantamento bibliogréfico para construir subsidios ao didlogo proposto
com os conceitos elementares tratados na pesquisa; construcio de base de dados
secunddrios com as informagées publicas de localizagio das escolas e niimero de
matriculas por unidade obtidos respetivamente na secretaria de Estado da Educacao
de Minas Gerais e Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais. Posteriormente,
foram realizadas checagem dos dados das localizacdes das unidades escolares usando
o programa Google Earth Pro. Na etapa subsequente, foi realizado o mapeamento das
condi¢oes de suscetibilidade a inundacoes e movimentos de massa das escolas publicas
estaduais localizadas na drea urbana do distrito sede de Sio Joao del-Rei/MG. Tal
andlise partiu de uma adaptagio da metodologia proposta por Ferreira ez al. (2023). A
adaptagio consistiu em gerar a identificacio do grau de suscetibilidade das unidades
escolares ao processo de inundacio ¢ movimentagio de massa. Assim, inicialmente,
foram criados pontos de localizacio de cada uma das institui¢des de ensino. Apds
essa etapa, utilizou-se da base de telhados do Open Buildings Google. No entanto,
devido a diferenca de resolucio entre a base de telhados e as bases de estudo utilizadas
por Ferreira (2023), foi identificado um deslocamento, o qual foi solucionado por
meio da criagio de pontos de controle e ajuste no georreferenciamento dos telhados.
A partir disso, foram recortados e exportados somente os telhados das escolas, de
modo a representd-las em sua totalidade espacial, nio apenas o ponto. Com a drea
das instituigoes, foi empregada uma tabulagio cruzada (estatistica Zonal) no software
ArcMap 10.8 para extrair o valor médio dos pixels existentes em cada uma das dreas
(escolas). Esses valores foram classificados conforme a distribuicao do histograma base
da suscetibilidade 4 inundagao e 2 movimentagio de massa. Desse modo, obteve-se o
grau de suscetibilidade médio da drea em que cada instituigio de ensino estd inserida,
o qual foi comparado com o percentual de matriculas nessas unidades escolares.

Dentre as escolas estaduais urbanas de ensino bésico elencadas, quatro nao foram in-
seridas no estudo, pois a base topografica utilizada na modelagem de suscetibilidade nao
contempla a localizagio dessas instituicoes, sendo elas: Detetive Marco Antonio de Souza

(APAC); Detetive Marco Antonio de Souza (presidio); Padre Lopes e Evandro Avila.
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Geografia, Riscos Naturais (Socioambientais) e Educacgao

A questio dos riscos na sociedade contemporinea é um fato e um
Jfendmeno que atinge a todos e todas de forma direta ou indireta, de
maneira desigual no tempo e no espago, na cidade ¢ no campo, com
intensidade ¢ magnitude varidvel em sua miltipla escalaridade de

manifestagdo” (Oliveira e Lourenco, 2023, p. 11).

A tradigao dos estudos Geogréficos de riscos naturais e perigos foi discutida
por Marandola Junior e Hogan (2004), destacando que desde as décadas de
1920 os gedgrafos se dedicam ao estudo do que denominavam de natural
hazards, evidenciando os esforcos de integrar fatores humanos e fisicos na génese
e importancia dos problemas estudados e problematizando sobre a transposicao
do termo natural hazard, seu significado e desdobrando no contexto dos estudos
contemporineos de riscos no Brasil.

Oliveira e Lourengo (2023) também contribuiram com o entendimento dos
estudos de risco dentro do contexto da ciéncia geografica e destacam o cardter geral
do risco, sobretudo, como manifestagées que podem ter causa de origem natural,
antrépica ou mista. Mendonga (2021) ao tratar dos riscos socioambientais, entre
0s quais estio os naturais, sociais e tecnoldgicos, discute a polissemia dos conceitos
e suas tipologias, destacando que sdo riscos hibridos por se manifestarem como
constructos sociais. O presente trabalho adota a perspectiva de que os riscos naturais
sdo construgdes sociais e, portanto, os sistemas sociais e de poder sio elementos
fundantes do reconhecimento da distribuicao diferencial de riscos e consecutivamente
da vulnerabilidade de pessoas e grupos. Considerando essa perspectiva, os riscos
podem e devem ser gerenciados fundamentando-se em construgdo participativa, a
partir de atividades de educagio para prevengio, mitigagio, preparagio e alerta; e
em caso de desastre, ter condigoes de atuar com resposta, efetivar a reabilitagio e a
recuperagio (Cemaden, 2017).

No Brasil, a gama de riscos naturais mais frequentemente registradas sio
associadas a eventos de estiagem, seca, incéndio florestal, enxurradas, inundagées,

alagamentos, movimento de massa, erosdo, vendavais, ciclones, tornado, granizo
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e ondas de frio (Dourado, Sapienza e Bastos, 2022). Os riscos socioambientais
apresentam diferenciagdes temporais e geogrificas em relagio as tipologias,
magnitudes e grupos vulnerdveis. A magnitude e frequéncia destes eventos vém
sendo investigadas sugerindo uma alteragio significativa com ampliagio tanto
de nimero de eventos, quanto de magnitude e impacto sobre grupos humanos,
reforando a necessidade de conhecer, preparar, mitigar e adaptar as comunidades
nesse contexto adverso (Artaxo, 2022).

Essas alteracdes de padroes meteoroldgicos e climdticos estdo associadas ao
cendrio conjuntural de mudancas climdticas. O Brasil estd fortemente exposto a essas
mudangas, incluindo os cendrios de piora significativa para ondas de calor extremo
e chuvas intensas, esse tltimo cendrio especialmente associado ao sudeste brasileiro.
(IPCC, ARG, 2023). A pesquisa de Dalagnol ez a/. (2021) corrobora com a relagio de
amplificagio de eventos extremos pelas mudancas climdticas no sudeste brasileiro ao
tratar das chuvas extremas no Brasil com epicentro no estado de Minas Gerais, que
geraram desastres associados a movimentos de massa e inunda¢des no ano de 2020.

Nesse contexto turbulento para a sociedade contemporinea, a Educagio vem
sendo destacada como uma das principais ferramentas para enfrentamento dos
desafios impostos 4 sociedade. A Lei n° Federal n° 12.608/2012, que instituiu a
Politica Nacional de Protecio e Defesa Civil tornou-se um marco para a Educagao
para a Redugao de Riscos de Desastres (ERDD). Matsuo (2023, p.25) reforca a
convergéncia dessa lei com politicas educacionais anteriores, como ¢ o caso da
Lei n° 9.795/1995 que trata da Politica Nacional de Educa¢io Ambiental que foi
atualizada pela Lei n° 14.926/2024. A atualizagio assegura atengio as mudangas
climdticas, a prote¢do da biodiversidade e aos riscos e vulnerabilidade a desastres
socioambientais.

No contexto do sistema de educacio formal brasileiro, Matsuo (Op cit p. 28)
ao analisar a Base Nacional Comum Curricular, expoe que a Geografia no Ensino
Fundamental estd entre as poucas disciplinas que possuem abertura para abordagem
de educagio para os riscos. E reforca: “(...] uma das bases na construgio de uma
cultura de redugio de riscos e desastres encontra-se na educacio bdsica, representada por
criangas, adolescentes e jovens que influenciam no cotidiano a percep¢do de riscos nas

comunidades” (Matsuo, 2023, p.35).
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Os desafios apresentados pela autora sio os de desnaturalizar os desastres,
formar sociedades criticas e resilientes feitos por uma educagio para os riscos nas
escolas, especialmente a partir de abordagens participativas, entendendo a escola
como um local produtor de conhecimento. Partindo desse convite, como podemos
pensar o conjunto de unidades escolares para construirmos em outra escala e de
forma coletiva e participativa uma rede de ensino mais resiliente aos desastres

socioambientais?

Ensaio de uma Geografia da Educagio para a educagio em riscos de desastres

As disparidades socioespaciais ndo sio eventos transitdrios, de curto
prazo, mas sim um elemento estrutural da sociedade ¢ da economia”

(Jahke; Kramer; Meusburguer, 2006).

A oferta de educacio publica e os riscos naturais atravessam os lugares e se
distribuem de modo muito heterogéneo pelo espago, revelando suas sobreposicoes
e reforcando mutuamente disparidades socioespaciais. H4, portanto, uma dimensao
espacial da educacio e dos riscos que, colocadas em didlogo, podem fornecer uma
relevante contribui¢io de abordagem para a prépria educagio em riscos.

No Brasil, hd cerca de 47,1 milhées de matriculas nas escolas de educacgio
bésica, com mais de 179 mil escolas distribuidas pelas mais diversas realidades
geograficas e que enfrentam diferentes condigoes de infraestrutura, acessibilidade,
acesso a recursos e condicoes de agir na prevengio, mitigagdo, preparacio e alerta
de desastres naturais. (Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais, 2004). O
sistema educacional brasileiro atual configura-se especialmente a partir da inser¢io
da educagio publica e gratuita como direito social amplo a partir da Constitui¢io
Federal de 1988. Esse direito também passa a ser um dever associado a parentalidade
a0 normatizar a obrigatoriedade dos pais e responsdveis em assegurar a educagio
para as criangas e jovens.

Para Janhke (2006 p.20) o principio da escolarizagio obrigatéria expressa um mo-

nopdlio estatal ao ter sob seu controle os regramentos do sistema de ensino e seu funcio-
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namento geral, incluidas aqui as unidades escolares particulares que também sao regidas
pelas normas estatais gerais. Entretanto, os critérios de localizacio de escolas publicas e
privadas atendem a objetivos bastante distintos, sendo que o critério da primeira é aten-
der a um direito constitucional a partir da oferta e garantia de servico publico, enquanto
o segundo, por sua natureza, procura se posicionar a partir de critérios de mercado.
Esses elementos reforcam o papel fundamental da escola publica, incluindo o cardter de
cobertura espacial, elemento que para nossa abordagem tem especial destaque.

Libaneo (2012) e Roggero ¢t al. (2020) abordam questoes bastante relevantes
sobre os desafios enfrentados pelas escolas publicas ao tratarem da dualidade das
funcdes das escolas na sociedade brasileira. O primeiro autor discute a perversidade do
sistema dual que tende reforgar as desigualdades sociais ao negar as classes populares
0 acesso ao conhecimento profundo e completo, enquanto a abordagem da segunda
autora sugere que as escolas se tornaram agéncias multifuncionais sobrecarregadas
com diversas responsabilidades sociais ¢ administrativas para além do ensino. Os
obstdculos postos por esses autores dialogam diretamente com as disputas e o
financiamento do direito social & educagio no contexto de politicas neoliberais, que
ignoram as desigualdades histdricas espaciais e sociais que enfrentamos no campo
da educacio discutidos por Girotto e Cdssio (2018); Mordente e Portugal (2023).

Ainda que consideremos o quadro desafiador, a escola publica ¢ tida como 16cus
privilegiado para formagio cidada plena, possui uma geografia prépria por sua cobertura
espacial e se assenta em preceitos de reducio da desigualdade, defesa da justica social
e promogio de uma formagio integral para a vida. Para além disso, tem um papel
importante na esfera publica para orientar aspectos das praticas sociais, inclusive como
os espagos urbanos sdo produzidos e contestados (Basu, 2019, p. 163), o que deve
incluir aspectos da intensa produgio social de riscos, como destaca Beck (2011).

Com o cendrio de ampliagio de ocorréncia de eventos extremos meteoroldgicos,
torna-se imprescindivel produzir andlises capazes de fornecer subsidios em que as
escolas possam compreender suas realidades, a fim de construir uma educagio
pautada na gestdo participativa dos riscos. Para tanto, questionamos: essa gestdo
participativa pode incluir uma leitura ampliada dos riscos nio isoladamente por
escola, mas oferecendo elementos para todo o sistema escolar local? Como produzir

uma Geografia destas escolas?
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Kraft et al. (2020) ao levantarem a tradicio dos estudos no subcampo da
Geografia da Educacio destacam que na tradi¢io alema a Geografia da Educacao
desenvolveu-se em meados da década de 1960 num contexto de planejamento
espacial dos sistemas de oferta equitativa de escolas publicas, enquanto na Franca
surgiram um pouco depois, buscando comparar diferentes sistemas de ensino.
Atualmente, hd uma diversidade de focos e métodos empregados nos quais os
gedgrafos tém contribuido notavelmente se dedicando a andlises dos processos que
se desenrolam no universo dos espagos educacionais, destacando alguns campos da
pesquisa como: as geografias sociais; culturais, experiéncia de alunos; mobilidades
educacionais, materialidades na educagio, questoes sobre vulnerabilidade,
desigualdades estruturais, entre outros.

Zhong (2020) resgata o trabalho seminal de Colin Brook sobre a Geografia
da Educacio, destacando que se trata de um campo de articulacio entre a andlise
espacial e locacional de fenémenos humanos, a disseminacao de conhecimento e
aprendizagem e ensino e os fatores que lhe permitem operar analisados de forma
conjunta. A Geografia da Educacio busca articular subdisciplinas/campos de
conhecimento associados 3 Geografia, expandindo as possibilidades de campos
de andlises. Com base nisso entendemos que a Educagio, os Riscos e a Geografia
articulados a partir de elementos préprios, revelam novas abordagens conjunturais

conforme indicado no diagrama pelo campo comum (x) (fig. 01).

Educagao Geografia

ava

Fig. 1 - Uma proposicio para Geogratia da Educacio e Riscos
(Fonte: Adpatado de Zhoug, 2020).

Fig. 1 - A proposal for a Geography of Education and Risks
(Source: Adapted from Zhoug, 2020).
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E com essa perspectiva de contribui¢io e leitura que os resultados sio

apresentados, na secdo a seguir.

Resultados e Discussoes

Os dados do Censo Escolar (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas,
2024) contabilizaram 10.386 matriculas considerando educacao infantil, ensino
fundamental e médio nas escolas urbanas e rurais de Sao Joao del-Rei/Minas Gerais.
O recorte das escolas estaduais urbanas desse trabalho soma 6.020 matriculas,
distribuidas por 15 institui¢oes. As escolas estaduais que compéem a andlise estdo
localizadas majoritariamente na porgao sudoeste da mancha urbana de Sio Jodo
del-Rei, bem como na porgio central, mas de maneira dispersa. Na regido norte, hd
apenas uma escola.

Em linhas gerais, as escolas com maior suscetibilidade 4 inundagio esto situadas
em cotas altimétricas menos elevadas, ou seja, nas porgoes mais baixas do relevo e
nas imediacoes de confluéncias de rios. A identificacio do grau de suscetibilidade 2
inundacao e movimentos de massa para cada unidade escolar é apresentada nas figuras
2 e 3, considerando 5 (cinco) diferentes classes de suscetibilidade por tipologia.

Ferreira et al (2022, p. 1734) destacam que a ocupacio e formagio do atual
sitio urbano de Sio Jodo del-Rei se deu das partes mais baixas junto as margens dos
rios em direcdo s encostas. Esse histérico contribuiu para que desafios associados
A gestdo de riscos de inundagio e movimentos de massa se tornassem fundamentais
na cidade. No universo da pesquisa, considerando o conjunto de escolas analisadas,
os problemas de suscetibilidade a inundacio se sobressairam quantitativamente
em relagio as unidades tipologia de suscetibilidade & movimentos de massa. Os
gréficos, representados nas figuras 4 e 5, apresentam uma comparacio dos graus
de suscetibilidade para as unidades escolares considerando as tipologias, classe e

numero de matriculas.
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Fig. 3 — Mapa de Suscetibilidade & movimentagio de massa em drea urbana de Sao Joao

del-Rei/MG (Brasil).

Fig. 3 — Mass Movement Susceptibility Map of the Urban Area of Sio Jodo del-Rei, Minas
Gerais (Brazil).
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Fig. 5 - Percentual de matriculas em escolas publicas de Sao Jodo del-Rei/MG, por
tipologia e classe de suscetibilidade (Dados Censo Escolar INEP (2024) org. autores).

Fig. 5 - Percentage of Enrollments in Public Schools in Sio Jodo del-Rei, Minas Gerais
(Brazil), by Typology and Susceptibility Class (School Census — INER 2024;

authors’ organization).

Entre as duas tipologias de suscetibilidade avaliadas é possivel observar que o
nimero de escolas afetadas abarcadas pelas classes alta e média sio elevadas, 09

(nove) das 15 (quinze) unidades escolares. Nessas escolas, estdo 70% de matriculas
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do universo, sendo pouco mais de 38% posicionadas na classe alta e 31% para classe
de média suscetibilidade. Houve uma tnica escola posicionada na classe de muito
alta suscetibilidade 4 inundagao, porém nio havia registro de matriculas, segundo
o banco de dados consultado. J4, em relacao a suscetibilidade aos movimentos de
massa, hd apenas uma escola posicionada na classe média, sendo todas as demais
posicionadas em classes baixa ou muito baixa.

Destaca-se ainda, que com o fator da amplificagio da magnitude dos fenémenos
meteoroldgicos, é importante ndo desconsiderar nos planos de acoes essas unidades
posicionadas nas classes de média suscetibilidade.

Um outro aspecto a ser ponderado na gestao de riscos e associado a conjuntura
dos resultados de suscetibilidade do contexto ao qual essas instituigoes estio
inseridas, é que mesmo quando as escolas nio sao afetadas diretamente por eventos
extremos, essas podem ser afetadas indiretamente. Entre os fatores indiretos cabe
destacar que nio ¢ incomum que escolas nio atingidas diretamente por desastres
naturais se tornem abrigos provisérios para a comunidade do entorno e regiio, ou
ainda que precisem se reorganizar para receberem contingente de alunos de outras
escolas que foram afetadas como resposta emergencial a cendrios de desastre.

Conhecer essa realidade permite construir de modo participativo agbes para
tornar prioritariamente esses espacos escolares mais resilientes a partir de uma
percep¢io mais integrada dos riscos na rede de ensino da cidade. Isso exige diferentes
frentes de atencdo: a melhoria da prépria infraestrutura da escola, a atengao a
educacio para prevengio e gestao de emergéncias e a reducio de riscos de desastres
numa escala que envolve 4reas para além da escola.

Adicionalmente, o que foi revelado em relagio a existéncia de escolas em posicio
de alta suscetibilidade & inundagao nos sinaliza a urgéncia da elaboragio de planos
de emergéncia e evacuagio para garantir resposta eficaz em caso de desastres.

O fato de a estrutura escolar ser tanto um ambiente de gestao de riscos, quanto
potencial ambiente da gestdo de desastres, caso ocorram, revela a importincia
da participagio de representantes educacionais nas decisdes publicas (como
representantes de 4rea) e na elaboragio do plano de contingéncia.

Embora a escola tenha um papel muito relevante de articular essas agdes, a

participagdo de alunos, pais, comités locais, representantes de associacoes de
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bairro ou outras formas de associagio popular tem um papel crucial no sucesso da

construcio de comunidades escolares mais resilientes.

Conclusio

Os desastres socioambientais sio uma realidade crescente, no entanto, como
sdo construgdes da sociedade demandam nosso compromisso para sua gestao. As
escolas, como espacos que abrigam durante a maior parte do tempo um contingente
significativo de criangas, jovens, além dos profissionais da educagio. Sio ainda
espacos privilegiados de agoes de formagio para a cidadania e devem contemplar a
questdo dos riscos aos quais a comunidade estd exposta.

Assim, neste capitulo, foi possivel evidenciar que as escolas estaduais de Sio
Jodo-del Rei estio inseridas em porcoes da paisagem com diferentes contextos,
tipologias e graus de suscetibilidade, sendo as inundagées o principal processo
que pode configurar risco as referidas instituigoes. Portanto, a existéncia de escolas
inseridas em um contexto de alta suscetibilidade indica a necessidade de acoes
urgentes para reducio de riscos de desastres.

Além disso, o trabalho reforca a importincia da anilise de riscos por
uma leitura espacial conjuntural para as escolas ¢ a necessidade de a¢io para
construgio participativa de uma educa¢io para reducio de riscos de desastres

nas redes de ensino.
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Paisagem, Risco e Educagio: reflexées a partir do espago vivido em Bambui/MG
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Abstract: This chapter discusses the relationship between risk, urban space, and

geographic education, focusing on the city of Bambui/MG. Risk is
understood as a result of the interactions between society and nature,
intensified by urban transformations, lack of proper planning, and
social vulnerabilities. In this context, school Geography plays a
central role by connecting academic content to students’ lived space,
enabling a critical understanding of the landscape and fostering a
preventive culture. The proposed didactic activity central axis is
the analysis of the urban landscape over time, linking risk to the
development of transportation and it aims to stimulate geographic
reasoning and the formation of conscious individuals, capable of
reflecting on contemporary challenges and actively participating in

the transformation of their local reality.

Keywords: School geography, urbanization, transportation.
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Introdugio

As transformacgdes socioespaciais ocorridas nas cidades ao longo do tempo
intensificaram os riscos relacionados A interagio entre sociedade e natureza. As
mudangas climdticas, os desastres ambientais e a expansio urbana sem o devido
planejamento, evidenciam a necessidade de compreender o risco como uma
dimensao fundamental da vida cotidiana. Nesse cendrio, a educacio em Geografia
assume papel central, pois possibilita problematizar o espago vivido dos estudantes,
promovendo reflexdes criticas sobre vulnerabilidade, prevengio e construgio de
uma cultura de seguranca.

Souza (2013a) destaca a importincia da educagio para o entendimento das
diversas dimensoes da vida e das relagbes humanas. Para isso, conforme a autora,
deve ser uma educacio significativa para o sujeito (aluno), para que ele enxergue a
si mesmo e o seu préprio espaco no processo de ensino-aprendizagem. O papel da
escola, portanto, deve ser “[...] preparar o aluno para a vida adulta, além de propicid-
lo, por meio da difusio de conteiidos universais (relativos & sua realidade social), uma
visdo de mundo mais unificada e organizada” (Carvalho, er al, 2024, p. 6).

Sulaiman e Jacobi (2018) destacam a importincia da Educagio para o
entendimento de processos e, através de atividades educativas, promover a
disseminac¢io do conhecimento e a construgao de uma prdtica social que incorpore
a prevengio ao risco, uma vez que a mesma possibilita o compartilhamento e a
difusdo de novas formas de agir e pensar frente aos riscos.

O objetivo deste capitulo ¢é refletir sobre as potencialidades do ensino das
cidades na Geografia, na perspectiva do espaco vivido e cotidiano, para a discussio
e prevengao do risco. Para isso, apresenta-se uma proposta de atividade desenvolvida
em uma escola localizada no municipio de Bambui, Minas Gerais (MG), no sexto
ano do Ensino Fundamental, e as possibilidades de se relacionar a educagdo para o
risco e as mudangas da paisagem da cidade. Nesse cendrio, objetivou-se pensar no
impacto do desenvolvimento dos transportes para a dinimica da cidade e em que
medida o risco pode estar associado a esse processo. Partindo deste propdsito, o
texto estd dividido em duas partes principais: a conceitualizacio e contextualizacio

do risco; e uma proposta diddtica utilizando o contexto espacial da cidade.
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As Categorias do Risco e sua Relagdo com o Espago Urbano

Devido as mudangas climdticas e o agravamento dos desastres ambientais, o
risco tem sido cada vez mais discutido, em diversos campos do conhecimento. O
mesmo ¢ entendido, segundo Lourengo e Almeida (2018), como a probabilidade de
uma situagdo perigosa se manifestar. Neste caso, o perigo ¢ “(...] uma hipdtese e, por
conseguinte, pode nunca se manifestar, ou seja, pode nunca representar perigo efetivo,
uma veg que sé acontece quando o risco se manifesta” (Lourengo, Almeida, 2018). H4
também a crise, entendida como a plena manifestagio do risco, ocorrendo quando
o perigo deixa de ser uma hipdtese e passa a ser real ( Lourenco, Almeida, 2018).

Ainda que o risco em determinado local nio venha a manifestar-se plenamente,
ele existe e pode conduzir ao perigo (...] como condicio ou fendmeno com potencial de
ameagar a vida humana, a saide, a propriedade ou os elementos da natureza, trazendo
consequéncias desagraddveis” (Fernandes, Rocha, 2007 apud Souza, C. 2013).
Portanto, a prevencio ¢ determinante para a dimensio do impacto de uma crise.

Lourenco e Almeida (2018) afirmam que hd trés fases em uma catdstrofe:

i) [...] a fase de pré-catdstrofe, correspondente ao ‘antes’, isto ¢,
ao periodo anterior & manifestagio e que, naturalmente, deverd ser de
preparagdo, prevengdo e previsio; ii) a fase de socorro e reabilitacio,
correspondente ao ‘durante’, e que diz respeito a resposta perante as
diferentes atuagoes de emergéncia; iii) a fase de pds catdstrofe ou de
recuperagio, que diz respeito ao “depois” e durante a qual serd necessdrio
reconstruir a drea afetada, dotando-a de condicées de maior sequranca do
que as existentes antes da crise, através da redugio das vulnerabilidades

existentes” (Lourenca, Almeida, 2018, p. 25).

Logo, a prevencio ¢ parte da primeira fase de uma catdstrofe, que se inicia antes
da crise e é fundamental para que as fases seguintes sejam bem-sucedidas. Assim, a
disseminag¢do do conhecimento a respeito do risco existente em determinado local
e o debate amplo com a popula¢io envolvida sdo cruciais para uma boa preparacio

e enfrentamento de uma possivel crise. A falta de uma discussio com os atores
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comprometidos pode implicar em uma populagio que ignora o risco (Sulaiman,
Jacobi, 2018).

Consideramos, neste texto, quatro categorias de risco, como salientado por
Souza, (2013):

* Risco Natural: riscos fisicos e biolégicos nao relacionados & agio humana;

* Risco Social: resultado da relagio entre economia, politica e cultura com a

sociedade e seus diversos contextos;

* Risco Tecnoldgico: associagio entre processos produtivos, trabalho e a

condi¢iao humana, sendo resultado direto ou indireto da atividade industrial;

* Risco Ambiental (socioambiental): resultante do vinculo entre aspectos do

mundo natural e social.

A populagio humana sempre conviveu com o risco, nos mais diversos tipos de
sociedades e muitas das intervengoes humanas no espago geogréfico existiram para
a prote¢do contra os perigos que circundavam - e ainda circundam - os individuos
e seus grupos ¢ para diminuir a sua vulnerabilidade. Importante destacar, conforme
apontam Lourenco e Almeida (2018), que “[...] os processos naturais em si nio sio
perigosos, pois fazem parte da evolugio natural, razdo pela qual entendemos que estes
processos ndo devem ser chamados de perigos [...]. O processo sé se pode tornar perigoso se
existir presenga ou atividade humana” (Lourenco, Almeida, 2018, p. 29).

A medida que a ocupagio se expandiu e a populagio humana cresceu
consideravelmente, aumentaram também as interven¢des no espaco, intensificando
a interferéncia na natureza, ao ponto de deixarmos o meio natural e consolidarmos

o meio técnico-cientifico-informacionall. Para Souza (2013a),

A intervengdo das agoes antrépicas da sociedade sobre os elementos

da natureza, por meio do uso da tecnologia, ocasiona alteracoes e, ou
g e

processos naturais em andamento que deflagram efeitos e impactos

negativos sobre a sociedade, que por sua vez se ‘protege” com novas

I Termo cunhado por Santos (2006) para descrever a etapa contemporinea do desenvolvimento
capitalista, marcada pela presenca e difusdao de técnicas avancadas, ciéncia e informagio como
elementos centrais na organizagio do espago.
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intervengoes. Nessa logica, a sociedade provoca mudangas nos elementos
da natureza, que por sua vez ocasiona mudangas na sociedade” (Souza,

2013a, p. 132).

Neste ciclo continuo de geragio de mudangas natureza-sociedade, os riscos e
desastres tém se ampliado, principalmente, pelas caracteristicas que pautaram a
urbanizagio no mundo e, especificamente, no Brasil, como a falta de infraestrutura
urbana e a desigualdade no acesso a servicos, equipamentos e espagos publicos,
provocando uma producio do espago desequilibrada (Maricato, 2001 apud Name,
Bueno, 2013). A medida que ocorre essa transformagio espacial, os elementos que
compdem a paisagem urbana (e aqueles que vio surgindo a partir da intensificagio
da urbanizagio) vao tornando-se perigosos, tanto pelo aumento do ntimero de
pessoas na cidade, como pela intensificagio das interven¢oes antrépicas no espago.

Considerando as particularidades da urbanizagio brasileira, a falta de
infraestrutura urbana e o préprio padrio de urbanizagio das cidades do pais sio
relevantes para definir a severidade do risco em determinado local. A desigualdade
no acesso 4 cidade e aos bens publicos ¢ essencial, por sua vez, na compreensio da
vulnerabilidade dos agentes envolvidos no espago urbano. A fig. 1 auxilia na andlise

das nocoes de severidade e vulnerabilidade e sua relacio com o risco:

x Risco

. Vulnerabilidade

Fig. 1 - Relacio entre Severidade, Vulnerabilidade e Risco.
Fig. 1 - Relationship among Severity, Vulnerability, and Risk.

As dinimicas demogrificas e sociais, a infraestrutura existente, a percep¢io da
populagio sobre o risco e as condicdes geograficas do territério em geral sdo fatores
determinantes para o entendimento da severidade e da vulnerabilidade do local. A
educacio, conforme aponta Souza, C. (2013a) contribui muito para essa percepcio

e leitura do mundo, a partir de problematizacoes sobre,
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“[...] aespacialidade das ocorréncias de dreas de riscos socioambientais,
o0s motivos da maior ou menor vulnerabilidade das pessoas a esses riscos, o
como se origina o risco e, ainda, é possivel questionar a situagio do préprio
espago de vivéncia, quanto & infraestrutura, saneamento, transporte,

satide, emprego, lazer e tantos outros aspectos” (Souza, 2013a, p. 135).

Bambui como espago de anilise: entre as dinimicas urbanas e o ensino

de Geografia
Bambui: urbanizacao e riscos

O municipio de Bambui situa-se no Centro-Oeste do estado de Minas Gerais,
a 260km da capital mineira, Belo Horizonte. Sua populagdo era de 23.546 pessoas,
de acordo com o dltimo censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Es-
tatistica, IBGE (2022). O municipio também integra a regido do Alto Sao Francisco.
E classificado de acordo com o REGIC2? como centro de zona. Silva (2023, p.66)
aponta que cidades sob essa classificacio, “[...] se caracterizam por menores varidveis de
projetos de gestio, influenciando poucas cidades adjacentes nos tépicos de comércio e servi-
¢os”. A fig. 2 apresenta a localizagio de Bambui em relagio ao estado de Minas Gerais:

A ocupagio territorial de Bambui ocorreu por volta do século XVIII, durante o
inicio da chamada Picada do Goiaz, nome dado a exploragio iniciada pela Coroa
Portuguesa a dreas até entdo pouco habitadas da colonia (Silva, 2011). Conforme
descrito por Silva (2011), Bambui passou por um rdpido crescimento no inicio do
século XX com a chegada da ferrovia e, antes mesmo da instalacio da energia elétrica,
a cidade j4 contava com escolas, hospital e cinema. Durante a segunda metade
do século, porém, esse desenvolvimento entrou em estagnagio, principalmente
em consequéncia A politica rodoviarista do governo Kubitschek, que diminuiu a

importancia regional da ferrovia.

2 Regioes de Influéncia das Cidades: critério de hierarquizagio das cidades oficial do IBGE, de
acordo com a fun¢io de cada municipio (Silva, 2023).
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Fig. 2 - Localiza¢io de Bambui.
Fig. 2 -Location of Bambui.

Atualmente, a ferrovia continua cortando o municipio, realizando o transporte
de carga, principalmente de grios e combustivel. A linha férrea é conhecida hoje
por Ferrovia Centro-Atlantica (FCA) e seu trecho é gerenciado pela empresa VLI3.
Os principais polos econdmicos da cidade sio a empresa Natucentro?, de produtos
apicolas, a Bambui Bioenergia S/A3, usina de etanol, e o campus do Instituto
Federal de Minas Gerais (IFMG)®. Os dois tltimos sio fatores atrativos da cidade,
provocando profundas mudangas no espaco urbano. Foram implementados vdrios
loteamentos em regides que ainda nao haviam sido urbanizadas para atender

a demanda dos funciondrios, professores e¢ demais servidores que chegaram ao

3 A Ferrovia Centro-Atlantica (FCA) ¢ a maior ferrovia do Brasil. Conectando sete estados e o
Distrito Federal, as linhas da FCA sdo a principal via de integragao entre as regiées Sudeste,
Nordeste e Centro-Oeste. Surgiu a partir da desestatizagio da Rede Ferrovidria Federal S.A.
(RFFSA), em junho de 1996, e estd sob o controle da VLI desde 2011” (https://www.vli-logistica.
com.br/fcatransforma/).

4 Processamento e comercializacio de produtos apicolas (https://natucentro.com.br/a-natucentro/).

5 Fabricagio do etanol e geragio de energia elétrica, desde a producio da cana até a comercializagio
do produto final (https://bambuibioenergia.com.br/).

6 Oferta de cursos técnicos, graduagio e pés-graduagio (hteps://www.bambui.ifmg.edu.br/portal/).
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municipio para trabalhar no Instituto e trabalhadores e profissionais envolvidos na
producio do etanol e da cana-de-agticar. (Carvalho, 2019).

Asmudancas no espago provocadas pelasalteracoes nas dinimicas econdmicas,
demogrificas e urbanas transformam a paisagem da cidade. Os elementos desta,
podem, entdo, representar perigo para a populagio. Dentro de uma perspectiva
da Geografia dos Transportes’, entende-se que as transformagées na paisagem
de Bambui ao longo dos anos provocaram um aumento do risco associado a
esse meio, devido ao aumento do fluxo de pessoas, veiculos automotores, trens,
entre outros.

Entende-se que, ao longo do século XX, a contar, principalmente, da segunda
metade do século até o primeiro quartel do século XXI, com o desenvolvimento
industrial nacional e o aumento da populagio urbana, a rede de transportes
passou por uma expansio significativa, sendo necessdria para a circulagio de bens,
mercadorias, matérias-primas e pessoas, em especial na regido Sudeste do pais

(Santos, 1993).

“Os impactes dos transportes na estrutura espacial sio centrais para
as alteragoes nos territdrios. O crescimento exponencial dos fluxos de
pessoas e mercadorias e, consequentemente dos riscos associados a estes
movimentos, levam a necessidade de uma maior e melbor caracterizacdo

das redes globais e dos diferentes modos” (Fernandes, 2019, p. 24).

O risco associado aos transportes pode ser definido como a probabilidade de
se ocorrer um processo perigoso - acidente - e suas consequéncias (Fernandes,
2019). Segundo Fernandes (2019, p. 27-28) como em outros tipos de risco, as
consequéncias “(...] podem ser (direta ou indiretamente) infligidas sobre pessoas, bens e/
ou ambiente, expressas em danos corporais (feridos elou mortes) elou prejuizos materiais

(nos equipamentos, infraestruturas, vias, entre outros)”.

7 Considerando-se os impactos no espago dos vdrios tipos de transporte (rodovidrio, maritimo,
ferrovidrio, aéreo, etc). (Fernandes, 2019).
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Fernandes (2019) ainda indica que a densidade dos fluxos envolvidos
nos transportes ¢ na densidade populacional do local sio fundamentais para
a caracterizagio do risco, considerando-se que sio fatores importantes para
dimensionar a severidade do risco em questdo e a vulnerabilidade da populagio
envolvida. Bambui, por ser uma cidade pequena, nao apresenta uma circulacio de
pessoas e transportes tao intensa quanto em centros urbanos maiores. Apesar disso,
analisar e prevenir os riscos presentes neste contexto é relevante, uma vez que, como

aponta Snicer (2015 apud Silva, 2023),

“Devido as suas variadas caracteristicas, consideradas algumas vezes
como ‘cidades do interior” ou ‘cidades rurais’, elas, porém, ndo deixam
de ser urbanas, pois existe uma estrutura urbana como edificagoes, casas,
ruas, avenidas, pragas; entre outras inimeras caracteristicas que agregam
singularidades as cidades pequenas” (Snicer, 2015 apud Silva, 2023, p.
32- 33).

Silva (2023) destaca que as cidades pequenas possuem uma dinimica muito
propria, estabelecendo relagoes dentro de sua rede urbana muito especificas e, muitas
vezes, até mantendo relacées comerciais de cunho nacional e internacional, sendo
importantes para o desenvolvimento regional. Além disso, as cidades pequenas,
muitas vezes, favorecem o surgimento de uma falsa sensagao de seguranca, na qual
a populagio, acostumada com a dindmica prdpria do interior, acredita que o risco
¢ algo muito distante, o acidente sé ocorre em cidades maiores e que o perigo ¢ tao
baixo que é quase inexistente.

Ademais, a cidade de Bambui passou por dois grandes desenvolvimentos em
um curto periodo de tempo. Primeiro, no inicio do século XX, com a chegada da
ferrovia, trazendo o inicio de um forte processo de urbanizacio. Posteriormente,
entre as décadas de 2000 e 2010, com a expansio do IFMG e a instalagio da
Usina, levando a uma grande ampliacio do plano urbano da cidade, como mostra
a fig. 3. Frequentemente, a infraestrutura da cidade nio consegue acompanhar o
rdpido crescimento, gerando inGimeros problemas, principalmente quando esse

crescimento nio é acompanhado de um planejamento adequado.
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O municipio possui um Plano Diretor, elaborado em 2007, e que ji estd
hd quase 20 anos sem revisdo. No plano, constam, inclusive, as normas para a
estruturagio e ampliagio do plano urbano, que nunca foram seguidas, assim como
a maior parte da lei (Carvalho, 2019). O planejamento urbano é um grande aliado
na prevengio do risco, porém “[...] nas cidades do Brasil, hd hoje, de um lado, um
‘planejamento democrdtico” que defende processos participativos em torno de novo

conjunto de normas urbanisticas — um avango em termos juridico-politicos, porém sem

conseguir transformagées urbanas significativas” (Name, Bueno, 2013, p. 728).

Plano Urbano y \ Legenda
2003-2024 r “ ¥ Bambui
3 5 s ' Distrito Industrial

&+ Limite urbano até 2003

Google Earth

l

Fig. 3 - Plano Urbano de Bambui/MG.
Fig. 3 - Bambui Urban Plan.

Considerando, portanto, que as alteragées no ambiente provocadas pelo
processo de urbanizagio realizadas sem planejamento adequado contribuem de
forma significativa para a ocorréncia do risco, é fundamental que a populagio
conhega os riscos a que pode estar submetida e que tenha os mecanismos necessérios
para se proteger e se recuperar de possiveis situagdes de crise. Assim, a prevencio
se torna algo crucial. Para Sulaiman e Jacobi (2018), o ideal ¢ a construgio de uma
cultura preventiva. Segundo os autores, “[...] a cultura pode ser vista como um kit de
ferramentas que uma comunidade tem a sua disposicio para resolver problemas e tracar

planos de agio apropriades” (Sulaiman, Jacobi, 2018, p. 13).
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Para além da prevencao ao risco, entendemos que os individuos devem entender
o lugar onde vivem, entender os processos ali existentes, enxergar camadas que,
muitas vezes, nio estdo facilmente visiveis no dia-a-dia. A dinAmica espacial deixa
rastros na paisagem, mas uma andlise dos processos que permeiam essa dinimica

pode ser construida através de uma leitura geografica.

Lugar e paisagem no ensino de Geografia: uma proposta did4tica

A proposta aqui apresentada visa o desenvolvimento de uma sequéncia diddtica
que tenta colocar em evidéncia o local dos estudantes, no caso, a cidade de Bambui.
Para isso, num primeiro momento, a atividade objetiva reforcar as nogoes de lugar
e paisagem, visando operar esses conceitos com base na aprendizagem significativa
e relacionando com o pensamento defendido por Cavalcanti (2012) e Ascencio
(2020), defendendo que o ensino de geografia deve sempre levar em conta o local
e o global e a valorizagio do cotidiano do estudante, para que este veja sentido no
contetdo estudado e possa alcangar o raciocinio geogréfico.

Posteriormente, o foco é realizar comparacoes de paisagens antigas e atuais da
cidade, visando efetuar uma leitura da paisagem, observando as transformagées
que ocorreram ao longo do tempo, os elementos que permanecem e aqueles
que desapareceram, e os novos elementos que foram surgindo no espaco. Essa
leitura da paisagem propicia que os estudantes identifiquem como as alteracoes
ocorridas ao longo dos anos podem ter criado elementos perigosos no espago.
Além disso, ¢ possivel analisar em que medida esses elementos sdo reconhecidos
como perigosos pelos préprios estudantes e pelo poder publico, na medida
em que este realiza intervengdes no espago que proporcionam a seguranga e a
prevencio da populagio.

As categorias de andlise da Geografia (Souza, 2013b) possibilitam diversas
problematizacées, principalmente no campo de ensino. Souza (2013a, p.
136) ressalta que “[...] a observagio e a problematizacio do arranjo espacial, dos
problemas cotidianos, dos contrastes e das contradicées expressos no urbano, sio

Sfundamentais e podem acontecer & luz das categorias de andlise espacial [...]”.
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No caso dessa proposta, as categorias paisagem e lugar se destacam, pois se
relacionam diretamente com o espaco vivido pelos estudantes e com a paisagem
observada e ocupada por eles.

Para Souza (2013a), o lugar é considerado como um espaco percebido e vivido,
dotado de significado. Por destacar o espaco vivido, esse conceito tem um importante

papel na valorizagdo do local do aluno no ensino de Geografia na Educacio Bésica.

“Nessa andlise, devem-se considerar ndo somente os processos
NAtUrais e SOCLALs, Mas 05 Sentimentos e a compreensio dos sujeitos sobre o
lugar em que vivem, sobre os diversos processos presentes e refletidos nesse
lugar. As discussées demonstram que educacio e geografia escolar néo
podem ficar alheias is questies inerentes ao dia a dia das pessoas, dos
alunos, e que as possibilidades de agoes praticas e conceituais na escola

e nas aulas de geografia, sobre temas emergentes sdo amplas” (Souza,

2013, p. 137).

Para Santos (2014, p. 61), [...] tudo o que nds vemos, o que nossa visdo alcanga,
é a paisagem. Esta pode ser definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista
abarca. E formada nio apenas de volumes, mas também de cores, movimentos, odores,
sons, erc.”. Assim, ¢ a partir dela que é possivel observar as relagées entre os homens
e entre os homens e o ambiente: “[...] a paisagem é um conjunto de formas que, num
dado momento, exprime as herangas que representam as sucessivas relagoes localizadas
entre homem e natureza’ (Santos, 2006, p. 66). A paisagem ¢ o resultado de um
processo de acumulagio desigual no tempo, formando um mosaico (Santos, 1997).
Segundo este autor, a paisagem abarca tudo o que nossos sentidos alcangam de

imediato. No entanto, nio ¢é estdtica, pois relaciona-se com a dinAmica do espago.

A paisagem nada tem de fixo, de imével. Cada vez que a sociedade
passa por um processo de mudanga, a economia, as relagées sociais e
politicas também mudam, em ritmos e intensidades variados. A mesma
coisa acontece em relagio ao espago e a paisagem que se transforma para

se adaptar as novas necessidades da sociedade” (Santos, 1997, p. 37).
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A introdugio desses conceitos no ensino de Geografia j4 na Educacio
Basica ¢ fundamental, pois sdo conceitos basilares e importantes na construgio
do pensamento geografico. A relevincia desse contetido j4 é ressaltada desde os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s)8, que destacava o vinculo existente
entre as duas categorias - paisagem e lugar.

J& a Base Nacional Comum Curricular (2018), ressalta que o ensino de
Geografia deve assegurar que o estudante “[...] identifique as agées antropicas na
natureza e que seja capaz de propor intervengies no espago, além de fazer conexies com
fenbmenos em diversos ambientes” (Carvalho, Leao e Ladeira, 2024, p. 06). Assim, o
estudante tem condicoes de observar e compreender os fendmenos que ocorrem no
seu espaco vivido. Estes contetidos compéem a Unidade Temdtica do 6° ano dos
anos finais do Ensino Fundamental “Mundo do Trabalho”, que possui como objeto
de conhecimento a “zransformagio das paisagens naturais e antrépicas” (Brasil, 2018).

Por esse motivo, a proposta foi elaborada para esse ano de escolaridade. A saber:

Aula 1

Num primeiro momento, seriam discutidas as categorias Lugar e Paisagem. Em
aula anterior, estes conceitos jd haviam sido apresentados aos estudantes por meio
do livro diddtico. Assim, a discussao serd iniciada perguntando aos estudantes o que
eles lembram de cada conceito, permitindo que eles exponham o que conseguiram
apreender e também suas diividas. Dedicamos um momento para que os estudantes
falassem sobre Bambui - quem era daqui ou ndo, quem ji mora em Bambui hd

bastante tempo, se gostam ou nao da cidade, sua relagio com o lugar de modo geral.
Aula 2
Neste segundo momento, foram utilizados recursos visuais para promover a

comparagio de diferentes paisagens, sendo exibidas imagens antigas e atuais de

pontos da cidade. Primeiramente, a imagem mais antiga era apresentada e os

8 Conjunto de documentos elaborados pelo Ministério da Educagio (MEC) do Brasil, publicados entre
1997 € 2000, com o objetivo de orientar e subsidiar o trabalho pedagdgico nas escolas de educagio bsica.
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estudantes tentavam descobrir onde era aquele lugar. Depois, uma imagem de
data posterior, quando existia, era exibida. E por fim, a imagem da paisagem atual.
Comparando as diferentes paisagens, os estudantes deveriam apontar as mudancas
que ocorreram com o passar do tempo, os elementos que permaneceram, a alteracio
na fungio desses elementos. A intengio é que os estudantes consigam perceber
os processos que levaram &s mudangas na paisagem: o porqué alguns elementos

desaparecem e outros permaneceram, quais os motivos das alteragdes realizadas.
Aula 3

Em uma andlise mais minuciosa com os estudantes, eles deveriam identificar se os
elementos da paisagem passaram a representar algum tipo de perigo com o passar do
tempo, se houve alguma modifica¢io na paisagem em fungio do risco, se hd sinalizagio
ou outros elementos ligados & prevengio. E possivel explorar, também, se eles ja tinham
conhecimento sobre o risco nos lugares observados. Essa andlise pode ser feita através da
reexibicao das imagens, ou até mesmo de um percurso de campo ou caminhada.

Na fot. 1, pode-se refletir sobre o aparecimento dos automdéveis e o consequente
asfaltamento da via, a chegada da energia elétrica, a mudanga nas construgées
(incluindo a igreja ao fundo) e 0 aumento do fluxo de veiculos. O aumento do fluxo
de automéveis e da infraestrutura para os mesmos ocasiona diversos problemas
como os congestionamentos e a manutengio das vias e “[...] tem levado a um
constante desafio para as politicas piiblicas (a diferentes niveis, como 0 ambiental, gestio
de transportes, sequranga, entre outros)” (Fernandes, 2019, p. 48). A fot. 2 também
ajuda a construir a imagem entre passado e futuro.

Na fot.3, ¢ possivel observar a instalagio do semaforo e das faixas de pedestre. e
o aumento do fluxo de veiculos automotivos, que “[...] densifica os territdrios e cria
légicas de maior vulnerabilidade face & operacionalizacio do préprio modo de transporte
e de maior probabilidade de ocorréncias de acidentes™

despiste” (Fernandes, 2019, p. 48).

, como “atropelamento; colisdo;

? Atropelamentos e batidas costumam acontecer na cidade: https://www.tvbambui.com.br/noti-
cia/24705/video-atropelamento-e-registrado-na-rua-santo-antonio-em-bambuimg
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Fot. 1 - Rua José Augusto Chaves (Acervo Pessoal).
Photo 1 - José Augusto Chaves Street (Personal Archive).

Fot. 2 — Praga Coronel
Torres - Rua Getulio Vargas,
ano desconhecido (Grupo
do Facebook “Biografias
Bambuienses”).

Photo 2 — Coronel Torres
Square - Getiilio Vargas Street,
date unknown (Facebook Group
““Biografias Bambuienses”).

v

Fordinho atoladoyna Pc. Cel Torres

Além do transporte automobilistico, deve-se destacar a presenca do transporte
ferrovidrio, que perpassa a cidade por oito quilémetros. Em toda a sua extensio,
existem travessias de vias urbanas que cortam a linha férrea. Destas, apenas uma
possui uma uma passagem do tipo trincheira, onde a via municipal estd abaixo do
nivel da ferrovia. Existe uma tnica passarela para pedestres, superior a linha férrea,
excluindo-se as passagens que a populacio abriu por conta prépria, trilhas e as

chamadas escadinhas. A fig.4 mostra a extensio da ferrovia em Bambul.
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Fot. 3 - Rua José Augusto Chaves, outro angulo (Acervo Pessoal).

Photo 3 - José Augusto Chaves Street, another view (Personal Archive).

Linha Férrea . o A Legenda
3 ¥ Bambui

&» Linha Ferrea

Fig. 4 - Extensio da ferrovia em Bambuli.

Fig. 4 - Railway extension in Bambui.
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Pode-se discutir com os estudantes a origem da ferrovia em Bambui, as mudancas
na fungio da ferrovia - de passageiros para carga - ¢ suas consequéncias para a
cidade, se eles se sentem seguros com a proximidade da linha férrea e ao ter que
atravessd-la, se eles consideram a sinalizagio e as medidas de seguranca existentes
suficientes. Também é possivel considerar os acidentes recentes para discussio,
como o descarrilamento e atropelamentos!? que ocorreram recentemente. Tudo

isso ¢ possivel observar nas fot.s 4, 5 ¢ 6.

fo atual = VFCO- LT e

Fot. 4 — Estacdo Ferrovidria (Acervo Pessoal ).

Photo 4 — Train Station (Personal Archive).

Fot. 5 - Diversos pontos de travessia da linha férrea ao longo da cidade

Photo 5 - Various railway crossing points throughout the city.

10 Tdosa morre atropelada por trem: https://gl.globo.com/mg/centro-oeste/noticia/2024/05/29/
idosa-morre-atropelada-por-trem-ao-tentar-atravessar-linha-ferrea-em-bambui.ghtml
Carro arrastado por trem ao tentar atravessar a ferrovia: heeps://gl.globo.com/mg/centro-oeste/
noticia/2024/03/05/carro-e-arrastado-por-trem-ao-tentar-cruzar-linha-ferrea-e-idoso-fica-ferido-
em-mg-veja-video.ghtml
Jovem tem bragos decepados ao ser atropelado por trem: https://www.portalarcos.com.br/noti-
cia/16779/jovem-de-20-anos-tem-bracos-decepados-por-locomotiva-em-bambui
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Fot. 6 - Passarela para pedestres e pontilhdo de passagem para veiculos (Acervo Pessoal).

Photo 6 - Pedestrian walkway and underpass for vebicles (Personal Archive).

Por maior que seja a sensagio de seguranca da populagio, visto que convive
diariamente muito préxima a ferrovia, na maioria dos trechos, sem maiores
protecdes ou barreiras, como muros, cancelas, etc, ¢ importante sempre destacar

que acidentes podem acontecer, como mostra a fot. 7.

Fot. 7 - Acidentes na linha férrea, sendo o mais recente em abril de 2025 (Acervo Pessoal).
Photo 7 - Accidents on the raihway line, with the most recent being in April 2025 (Personal Archive).
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Bambui também apresenta uma situagio de risco ligada ao processo de
canalizacio do cdrrego que corta a parte central da cidade. Apesar de nio estar
diretamente ligado ao risco associado ao transporte, é possivel fazer algumas
aproximacoes. Primeiramente, o colapso das vias localizadas sobre o cdrrego estd
diretamente relacionado com a urbanizacio da cidade e o aumento dos loteamentos
sem planejamento e sem estrutura de rede pluvial, fazendo com que o cérrego,
ainda que canalizado, receba a 4gua da chuva de praticamente todas as 4reas mais
elevadas da cidade.

Em segundo lugar, grande parte do cérrego, além da canalizago, foi drenado para
tubulagoes. O material utilizado, sem nenhuma manutencio ao longo do tempo, se
degradou por completo, o que também contribuiu com o colapso das vias.

E possivel discutir com os estudantes as causas que levaram 2 canalizagio do
Corrego e o seu colapso, associando os fendmenos naturais frente ao processo
de urbanizagio. As fot’s 8, 9 ¢ 10 mostram alguns desses processos. Também ¢é
interessante debater sobre a percepgio que eles possuem sobre o risco na 4drea onde
se localiza o cérrego, relacionando o perigo que existe durante a ocorréncia das

chuvas e as a¢des da gestao municipal para mitigar o problema.

Fot. 8 — Avenida Armando Franco (Acervo Pessoal).
Photo 8 — Armando Franco Avenue (Personal Archive).
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Fot. 9 — Avenida Armando Franco, outro ponto (Acervo Pessoal).

Photo 9 — Armando Franco Avenue, another point (Personal Archive).

Fot. 10 — Avenida Joao Paulinelli de Carvalho, colapso e manutencgio (Grupo do Facebook
“Biografias Bambuienses”).

Photo 10 — Joio Paulinelli de Carvalho Avenue, rupture and maintenance (Facebook Group

““Biografias Bambuienses”).
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Conclusio

As reflexdes apresentadas ao longo deste trabalho permitem compreender que
o risco, enquanto construgio social, estd diretamente relacionado as formas de
apropriacio e transformacio do espaco urbano. No caso de cidades como Bambui/
MG, percebe-se como processos histéricos, econémicos e sociais condicionam a
configuragio atual da paisagem, criando situagdes de vulnerabilidade que podem
gerar crises socioambientais e tecnoldgicas. A leitura geogrifica desses processos
revela que os riscos nao se originam apenas de fatores naturais, mas sobretudo da
agdo humana e de sua relagio desigual com o territério.

Nesse contexto, a educagio em Geografia assume papel essencial ao promover
préticas pedagdgicas que valorizam o espago vivido pelos estudantes. Ao aproximar
os contetudos escolares da realidade cotidiana, torna-se possivel problematizar
as mudangas da paisagem, discutir as vulnerabilidades locais e desenvolver uma
consciéncia critica sobre a necessidade de prevencio. Essa abordagem favorece o
raciocinio geografico e possibilita que os estudantes compreendam sua inser¢io no
espaco, reconhecendo que a cidade é a0 mesmo tempo lugar de vivéncia e campo
de desafios socioambientais.

Portanto, considera-se fundamental fortalecer a educagio voltada & prevencio e
A cultura de seguranca, estimulando a participagio ativa da populagio nos processos
de planejamento urbano e de gestdo dos riscos. Somente por meio dessa integragio
entre conhecimento cientifico, prdtica pedagdgica e envolvimento social serd possivel
construir cidades mais seguras, resilientes e comprometidas com a qualidade de vida
de seus habitantes. Nesse sentido, o ensino de Geografia contribui nio apenas para
o entendimento dos processos espaciais, mas também para a formacio de cidadaos

criticos e responsdveis diante dos desafios contemporineos.
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espaciais como registro das modificagbes na paisagem, relacionadas 4
expansio urbana, verticalizagao do bairro da escola, constru¢io de drea
de lazer e aspectos fisicos do canal fluvial afluente do rio Maracana.
Os recortes identificados a partir da andlise comparativa da paisagem
escolar e entorno reforgam a possibilidade e importancia no software
Google Earth no estudo da paisagem e dos fendmenos socioambientais.

Entre estes os riscos que compdem a paisagem.

Palavras-chave: Educacio geogrifica, Tecnologias Digitais de Informagio e

Comunica¢io (TDICs), paisagem.

Abstract: This paper is the result of master's research, regarding the investigation

into the potential of the school landscape and surroundings for
teaching geography. The study also considers the use of Digital
Information and Communication Technologies (TDICs), in this
case represented by Google Earth, in the study of the landscape for
Elementary School II students. Therefore, this chapter presents
and discusses the survey empirical-descriptive study of the school
surrounding area, using Google Earth, on two different dates (2002
and 2022), through online mapping, with the production of visual
material, such as a map image. The mapping made it possible to
highlight four spatial sections as a record of changes in the landscape,
related to urban expansion, verticalization of the school neighborhood,
construction of a leisure area and physical aspects of the tributary
river channel of the Maracani River. The excerpts identified from
the comparative analysis of the school landscape and surroundings
reinforce the possibility and importance of the Google Earth software
in studying the landscape and the socio-environmental phenomena.

These include the risks that make up the landscape.

Keywords: Geographical education, Digital Information and Communication
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Introdugio

A comunicagio ¢ um ato presente na vida humana como forma de interagio,
trocas de informacoes, ideias, emogoes e faz parte da evolugio do ser humano
como espécie. Com o tempo, essa comunicagio se tornou cada vez mais
complexa e 0 homem buscou aperfeicoar os meios utilizados para se comunicar
e melhorar sua relagio com os individuos na sociedade contemporinea. Diante
dessa necessidade, 0 homem desenvolve técnicas, tecnologias e mecanismos para
contribuir na comunicagio e tornd-la cada vez mais eficiente. Assim, ao longo do
tempo, especialmente no século XXI, verificam-se avangos rdpidos em matéria de
comunicagio e tecnologia, tornando imediata a forma de contato entre as pessoas
com acesso as tecnologias o que, por sua vez, remetem-se a ideia de encurtamento
das distancias devido 2 instantaneidade das informacées.

A escola nio estd fora deste complexo mundo globalizado, pelo contrdrio, ela
possui um dos espagos de grande significado para a incorporagio dos novos meios
de comunicagio. Com essas possibilidades tecnoldgicas surge, na educagio, uma
necessidade de inclusio digital e tecnolégica cada vez maior e, consequentemente,
uma demanda crescente pela inser¢io de computadores nas escolas visando auxiliar
o aluno nas prdticas pedagdgicas que envolvam tecnologia e no acesso & informacio
em tempo real, o que possibilita a capacitagio de alunos e professores por meio das
redes digitais.

Essas tecnologias sio nomeadas por Marinho e Lobato (2008) como Tecnologias
Digitais de Informagao e Comunicagio (TDICs) e podem estar presentes através do
uso do computador, acesso A internet, utilizacio de soffwares, jogos eletrdnicos e uso
do celular, que com a mediacio do professor podem ser utilizados para finalidade
escolar. Desta forma, as TDICs podem auxiliar nos processos informacionais
e educativos. Neste contexto, o desafio da escola, principalmente do professor,
¢ a inser¢do e o uso das tecnologias que ultrapasse o limite da informacio pela
informagio, uma vez que no ensino espera-se o acesso a elas, mas, sobretudo, a
producio do conhecimento por meio delas.

O Google Earth é uma possibilidade de uso das Tecnologias Digitais de

Informagio e Comunicagio (TDICs) em sala de aula, em especial nas aulas de
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Geografia, devido a vdrios aspectos como soffware gratuito, de ficil manuseio,
presenca de ferramentas que permitem mapear componentes espaciais em diversas
escalas cartograficas e geograficas, entre outros aspectos. Esse fato ¢ verificado em
pesquisas no campo do ensino, em especial nas que discutem a questao do Google
Earth como ferramenta auxiliar no ensino de geografia. As TDICs podem auxiliar
na construcdo do conhecimento geografico, relacionando o dia a dia dos alunos
com a compreensio do espaco geogréfico e seus aspectos fisico-naturais, culturais e
sociais do espaco onde vive.

Assim sendo, “[...] o professor enquanto mediador, nio pode pautar apenas no
uso do livro diddtico e sim, utilizar de outros recursos que possibilitem a relagio entre
estas duas realidades, ciéncia e cotidiano” (Bezerra, 2017, p. 33). A autora afirma
também que a Geografia é uma disciplina que possibilita ao professor trabalhar
de forma dinimica, ou seja, o professor tem a possibilidade de explorar alguns
contetdos contemplando a realidade vivenciada pelos educandos, tornando assim a
aprendizagem da Geografia mais interessante e significativa.

O uso do Google Earth é importante para promover o conhecimento geogréfico
e despertar o interesse dos alunos desinteressados pelo olhar geogrifico devido
as aulas sem didlogos e expositiva, em que o unico recurso utilizado foi o livro
diddtico. Para tal situacdo, os recursos para o ensino de geografia (livro diddtico e
uso de tecnologias) podem ser usados de forma integrada e complementar.

A leitura da realidade por meio do pensamento geografico deve ser considerada
no ambiente da escola, com uma educagio geografica cidadi e critica. Para Callai
(2016), o pensamento geografico é essencial para que, em qualquer lugar, o professor
consiga ensinar e estudar Geografia. Este pensamento geogréfico ¢ construido no
decorrer do tempo e é uma peca fundamental para se construir reflexées e ensinar
Geografia de maneira significativa e critica.

Para Cavalcanti (2019), o pensamento geogréfico é a capacidade geral de realizar
a andlise geogréfica e fatos e seu “(...] entendimento é que os professores ensinam
Geografia para que o aluno aprenda a pensar geograficamente e refletir sobre sua
realidade” (Cavalcanti, 2019, p. 64).

O olhar espacial para Callai (2014) ¢ sobre fazer a leitura do territério marcado

pela histéria da vida das pessoas e é fundamental que nio fique apenas na descrigao,
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¢ necessdrio perceber o que hd por trds das aparéncias, reconhecer os interesses
envolvidos, motivagdes, lutas sociais, a articulagio das pessoas deste lugar, ou seja,
ver além das paisagens. Conforme Copatti (2019, p. 173), T...] o pensamento
geogrdfico é uma interagdo entre a percepedo espacial, o raciocinio e desenvolvimento
tedrico ¢ a andlise do contexto ¢ da realidade na formagio da Educacio Geogrifica’.
Este pensamento geogrdfico é préprio e nio se pode confundir com outros
pensamentos ¢ nem com o senso comum. O pensamento geografico estd ligado
com o conhecimento jd adquirido, com a teoria que forma a ciéncia geografica e a
disposi¢ao de aprender com o outro.

Desse modo, faz parte do professor de Geografia mobilizar os estudantes
para pensarem geograficamente, de forma critica, reflexiva e atuante. Para isso, os
docentes precisam compreender de fato como se forma esse pensamento geogréfico,
interagir os conhecimentos académicos e os escolares e, principalmente, ser capaz
de promover uma mediagao diddtica utilizando diferentes instrumentos, como por
exemplo os relacionados as TDICs.

Nessa perspectiva, e considerando o potencial geogrifico da paisagem do
entorno escolar no contexto da cidade de Oliveira, decorre o interesse da pesquisa
de mestrado relacionada ao pensar sobre a paisagem escolar e propor uma proposta
diddtico-pedagdgica, critica social do contetdo, utilizando o Google Earth para o
estudo da paisagem, voltada para estudantes do sexto ano do ensino fundamental.

O municipio de Oliveira, situado na mesorregido Oeste de Minas Gerais, a 166
km da capital Belo Horizonte, no Centro Oeste mineiro, possufa uma populagio
de 39.262 habitantes em 2022 (dados do IBGE) num territério de 896,494 km?2.
Os municipios lim{trofes sio Carmo da Mata, Carmépolis de Minas, Passa Tempo,
Resende Costa, Sio Tiago, Bom Sucesso, Santo Anténio do Amparo, Sao Francisco
de Paula, conforme representado na fig 1.

Atualmente, a cidade se expande em diferentes direcoes, ocupando as margens do
rio Maracana, os topos de seus divisores de dgua e até mesmo algumas encostas mais
ingremes. Este fato, reforcar o interesse pelo estudo da paisagem da cidade de Oliveira,
especificamente a drea do bairro Antonio Laranjo onde se encontra a Escola municipal
Walfrido Silvino dos Mares Guia para a qual é pensada uma Proposta Diddtico-

pedagdgica, para estudantes do ensino fundamental II, sexto ano.
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Fig. 1 - Localizacio do municipio de Oliveira (Fonte: Cortezzi, 2012, p. 39).
Fig. 1 - Location of the municipality of Oliveira (Source: Cortezzi, 2012, p. 39).

Nessa perspectiva, o capitulo é composto por trés tépicos intitulados ‘Google
Earth no ensino de geografia’; ‘A paisagem da escola na cidade de Oliveira’ e
‘Proposta diddtico-pedagdgica a partir da paisagem do contexto escolar’, os quais
trazem breve discussdo sobre o Google Earth no estudo da paisagem no ensino de
geografia, a discussio e reflexio sobre as modificagdes observadas na paisagem
escolar - identificadas a partir das imagens de satélites e recontextualizadas no
ensino de geografia - ¢ o desenvolvimento de duas sequéncias diddticas (SD) no

Ambito da proposta diddtico-pedagégica.

Google Earth no Ensino de Geografia

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Bésica, de 13 de
julho de 2010, apontam a incorporagio das TDICs no curriculo, propondo ‘T...]
que as tecnologias de informagio e comunicagio perpassem transversalmente a proposta
curricular, desde a Educagio Infantil até o Ensino Médio, imprimindo diregio aos
projetos politico-pedagdgicos” (BRASIL, 2010, p.33). Essas diretrizes estabelecem
possibilidades de interdisciplinaridade, abrindo espago para a concepgio de rede,

favorecendo a compreensio e a configuracao do curriculo da cultura digital.
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As tecnologias podem estar presentes através do uso do computador, acesso
a internet, utilizacdo de softwares, jogos eletrénicos e uso do celular, que com a
mediagio do professor podem ser utilizados para finalidade escolar. Desta forma, as
TDICs podem interferir nos processos informacionais e educativos.

Neste sentido, ¢ fundamental o esforco para que os alunos adquiram
habilidades que lhes permitam aprender mais facilmente, estimulando-os a
entender, interferir e pensar criticamente a respeito das transformagdes que
ocorrem no mundo (Di Maio & Setzer, 2011). Contudo, nio basta o acesso
a computadores e a internet, é preciso que os contetidos e a tecnologia sejam
bem trabalhados, com objetivos pré-estabelecidos no plano de aula, com vistas a
chegar a uma verdadeira aprendizagem.

Na concepgio de Faria (2009), as tecnologias podem contribuir para o
desenvolvimento da cognigao dos estudantes em novos ambientes de aprendizagem,
potencializando o conhecimento como a constru¢io auténoma do aluno, ou
seja, o aluno deixa de ser um mero expectador das aulas para ser agente ativo na
construgio do seu conhecimento. No entanto, o autor ressalta que é preciso ter
cuidado para que o uso das TDICs nio caia na armadilha de uma abordagem
instrucionista, na qual os principios sio os mesmos que os da concepgio de
educacio bancdria, de Freire (2000), onde os professores (e os computadores)
ensinam e os alunos sdo ensinados, sem interacio e sem a preocupagio se reiteram
o contetdo ensinado.

O Google Earth ¢ uma possibilidade de uso em sala de aula. Esse fato ¢ verificado
em pesquisas no campo do ensino, em especial entre as que discutem a questio do
Google Earth como ferramenta auxiliar no ensino de geografia. Conforme Salvador

e Matias (2022, p. 376)

“O Google Earth Pro é um programa gratuito que apresenta um
modelo tridimensional do Globo através de imagens de satélite em 3D
que facilita o estudo da cartografia, escala, orientagio, entre outros. Este
software evidencia a representagio cartogrdfica do espago nas diversas
escalas geogrdficas do mundo ao lugay, possibilitando a observagdo das

caracteristicas sociais e naturais de diferentes espagos do planeta Terra’.
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Para Silva (2012), com o Google Earth Pro, o ensino de Geografia se torna mais
dinimico e o aluno consegue ter uma melhor visao do lugar onde vive, reconhece as
paisagens naturais e as alteragoes humanas realizadas no decorrer do tempo, e assim,
analisar estas mudangas de forma critica e pontual e reconhecer os problemas sociais.

O Google Earth Pro permite o acesso a um banco de imagens disponibilizadas
por satélites de todo o mundo, de diferentes épocas, e também dos dias atuais,
de forma bidimensional e tridimensional, o que permite a geragio de mapas e
impressdo desses recortes espaciais com boa qualidade visual (Silva e Lima, 2020).

As muitas ferramentas disponiveis no soffware oferecem ao usudrio uma gama de
possibilidades, entre elas, criar poligonos, medir 4dreas, gerar videos, que podem ser
utilizadas a partir de abas e ferramentas presentes no Google Earth Pro. Desse modo,
é possivel marcar os pontos importantes, delimitar dreas e reconhecer suas distAncias
reais e tragar caminhos.

Utilizando o software Google Earth Pro, os “|...] estudantes conseguem compreender
cartograficamente com mais facilidade os espagos de seu cotidiano, inclusive os elementos
naturais como solo e vegetagio e os elementos artificiais como casas e escolas” (Silva
e Lima, 2020, p. 395). Esses elementos constituem componentes espaciais que
contribuem para a leitura e discussdo sobre a dinAmica da paisagem.

Utilizar-se das TDICs no processo de ensino-aprendizagem requer envolvimento
da parte docente e discente para seu bom éxito. Para Salvador e Matias (2022),
o professor orienta a produ¢io de conhecimentos e a defini¢ao de conceitos e o
estudante realiza atividades neste sentido; nisso, o intercAmbio de experiéncias e
saberes entre docente e discente, sobre um espaco comum e vivido por ambos,
se torna benéfico. Salvador e Matias (2022) reforcam que o uso das TDICs
pode ser associado a Cartografia enquanto conhecimento imprescindivel para o
desenvolvimento do raciocinio espacial e da compreensio do mundo e do lugar,
com enfoque do Google Earth Pro neste processo de ensino-aprendizagem.

Apesar do potencial das ferramentas e soffwares discutidos acima, nio basta
conhecer a ferramenta, é necessdrio considerar os conhecimentos geogrificos
que se desejam construir a partir do uso da ferramenta digital. Para Santos,
Junior e Souza (2020) a existéncia de ferramentas digitais propicia melhoria

no ensino de geografia no concernente aos elementos constituintes do espago.
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No entanto, o uso de ferramentas digitais pode se tornar cada vez mais restrito
sem o conhecimento bdsico que a Geografia pode proporcionar, os quais estio
intimamente ligados a conceitos-chave como paisagem, territério, espago, escala,
globalizacio, entre outros.

A pesquisa realizada se fundamenta na concep¢io do espago como produgio
social, a partir das relacoes sociais, da interagio sociedade e natureza. Os
espagos geogrificos sio expressos pelos arranjos que sio dinimicos e estdo em
constantes transformagdes. Esses espagos podem ser apreendidos e investigados
a partir da categoria paisagem. Esta apresenta componentes espaciais visiveis e
invisiveis, que podem ser percebidos iz loco de maneira empirica e a partir de
inferéncias pautadas no conhecimento cientifico e informacoes sobre o espaco
representado. A paisagem, portanto, possibilita uma primeira andlise do espaco
geogréfico e, ao observé-la, percebem-se algumas relacoes estabelecidas ao longo
do tempo (Silva, 2008), assim como evidéncias de processos em curso podendo
chegar a perigos iminentes para a populacio.

Para Milton Santos (1997), a paisagem ¢é o acimulo de vivéncias durante os

tempos e ela tange tanto o que pode ser visto, quanto o que ¢ sentido. Para o autor:

A paisagem nada tem de fixo, de imével. Cada vez que a sociedade
passa por um processo de mudanga, a economia, as relagées sociais e
politicas também mudam, em ritmos e intensidades variados. A mesma
coisa acontece em relagio ao espago e & paisagem que se transforma para

se adaptar as novas necessidades da sociedade” (Santos, 1997, p. 37).

A citagao do autor reforca o entendimento do espaco geogrifico como espago
dinidmico, em constante transformagio, que pode ser apreendido por meio
da categoria paisagem, das alteragoes e¢ modificacbes que ocorrem no/com os

componentes fisico-naturais e sociais. Ainda segundo o autor,

“[...] @ paisagem é formada pelos fatos do passado e do presente. A
compreensio da organizagdo espacial, bem como de sua evolugdo, s6 se
torna possivel mediante a acurada interpretagio do processo dialético entre

formas, estrutura e fungoes através do tempo” (Santos, 2020, p. 68).
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Para Santos (2020), a estrutura, o processo, a func¢io e a forma constituem
categorias do método geogrifico, que toma o espago como realidade objetiva
em constante mutac¢io, logo com mudancas nas formas e, consequentemente,
novas funcoes.

Os professores tém vdrios desafios ao abordar o tema paisagem de forma critica
e reflexiva dentro de sala de aula. Segundo Montes, Diniz, Ferreira e Lima (2022),
estes desafios vao desde o dualismo entre o conceito geogrifico e o senso comum que
os alunos apresentam, até questdes ligadas ao uso do livro diddtico com abordagem
insuficiente ou quase inexistente sobre o tema. Desse modo, cabe ao docente ampliar
a discussao utilizando-se de fatos e conhecimentos sobre a prépria paisagem da qual a
escola faz parte e ajuda a compor, fundamentados em conceitos cientificos.

Nessa intera¢do, espago vivido, conhecido e partilhado, estudar os conceitos,
em especial o de paisagem, permite ao estudante, localizar e dar significacao
aos lugares, as paisagens, sendo necessdrio pensar nessa significagio e no papel
que os diferentes lugares tém na vida cotidiana de cada um, além da dimensio
cultural e da paisagem da qual faz parte (Castellar, 2006). Essa paisagem pode ser
a urbana, com seus movimentos que ‘envolvem todos os sentidos — visio, audicio,
tato, olfato e paladar” (Cavalcanti, 2019, p. 174); a cidade em sua totalidade, que
tem suas partes um movimento combinado, segundo uma lei prépria, que ¢ a lei
do organismo urbano, com o qual se confunde como bem discutido por Milton
Santos (2013).

E, ainda, pode revelar paisagem de riscos, sejam os naturais, sociais, tecnoldgicos
e ou ambientais, uma vez que o risco como uma construgio social (Veyret,
2013) - que decorre das relagbes sociais e de praticas espaciais - estd diretamente
ligada 4 producio do espago geogrifico, como parte da producio do espago, e
a percepcio das pessoas sobre as ameagas e perigos que culminem em desastres.
Nessa perspectiva, a paisagem de riscos compreende dimensées da natureza, da

sociedade e das emogoes individuais e coletivas de modo integrado.
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A paisagem da escola na cidade de Oliveira

A Escola Municipal Walfrido Silvino Dos Mares Guia foi construida em 2004
em Oliveira— MG, com o objetivo de atender o bairro onde estd localizada, Antonio
Laranjo, além dos bairros: Conjunto Habitacional Joio Paulo II, Martins, Dom
Bosco, Novo Horizonte, Dr. From, pois na época nao tinha nenhuma institui¢io
de ensino com a modalidade oferecida por esta institui¢io e préxima dos bairros
citados acima, que atendesse a populacio.

O espago geogrifico do qual a escola faz parte apresenta um potencial de
componentes espaciais que podem ajudar na construcio do conceito de paisagem
entre os estudantes do ensino fundamental II, especialmente os do 6° ano. Esse fato
¢ reforcado ao se investigar essa paisagem com o auxilio do Google Earth, seguido
de trabalho de campo e de registro fotogréfico de elementos importantes para o
entendimento da composicao de dinamicidade da paisagem produzida socialmente

Desse modo, a paisagem da escola é descrita e analisada a partir dos elementos
mapeados por meio do Google Earth e de revisdo literdria sobre a cidade de Oliveira,

segundo a metodologia discutida nos pardgrafos seguintes.

Materiais e procedimentos

O levantamento dos componentes espaciais fisico-naturais e sociais da paisagem
escolar ocorre por meio do uso de imagens do Google Earth, registradas em 2022
e 2002. Nesse intervalo de 20 anos foram verificadas as modificagdes espaciais
quanto ao uso e ocupagio do solo (de pastagem para loteamentos, de residéncias
para verticalizagio, etc.) que compéem a paisagem da drea em estudo.

Para a defini¢io dessa drea, tomamos a localizagio da referida escola como ponto
central e a partir dela um raio de 500 metros (fig. 2). Esse critério se fundamenta na pro-
posta de Souza, Aratjo e Giarola (2021), que discutem sobre a investigagio da paisagem
escolar fundamentados na Geoecologia da paisagem e estabelecem uma proposta de
delimitagio espacial que possibilite o deslocamento a pé pelos estudantes entre a escola

e a paisagem escolar investigada, sem a necessidade de transporte publico ou privado.
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=
Area de estudo . Legenda
2022 . ¥ Escola Municipal Walfrido Sivin dos Mares Guia

Gpogle Earth

Fig. 2 - Area de estudo da E. M. Walfrido Silvino dos Mares Guia e entorno
(Fonte: Google Earth, 2023).

Fig. 2 - Study area of E. M. Walfrido Silvino dos Mares Guide and surroundings
(Source: Google Earth, 2023).

Dentro do raio estabelecido na pesquisa, é feito o estudo comparativo entre 2002
e 2022, atento as modificagdes dos componentes espaciais “fixos”, principalmente
os antrépicos, como 4reas de pastagens, loteamentos, edificagées, arranjo vidrio, etc.
Para isso, ¢ fundamental o uso da ferramenta de zoom do Google Earth, que permite
visualizar com detalhe 4reas pontuais dentro do raio, como totalidade de interesse.

Desse modo, sio feitas operacoes de aproximagao e afastamento aéreo sobre
o local de interesse, seguido de delimitagio de poligonos sobre os trechos que sio
discutidos ¢ o print da imagem mapeada. Esse procedimento permite identificar
vérias modificagdes no arranjo espacial, na escala de detalhe. Dentre as vérias
modificagbes espaciais detalhadas, sio selecionados os trechos que possam ser
identificados como recortes para andlise, segundo os interesses e objetivos da

pesquisa, conforme descrito e comentado na segio seguinte.
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Modificagoes nos elementos componentes da paisagem escolar: recortes de andlise

Ao norte da escola ocorre trecho da zona rural denominada de Morro da
Galinha e a sudoeste da drea a zona rural denominada Agua Santa. Entre essas
dreas encontra-se a zona urbana de interesse e de estudo na pesquisa realizada.
Para a andlise detalhada do espago em estudo, 0 mesmo foi dividido em recortes
identificados a partir da comparagio de duas imagens (2022 e 2002), com auxilio
do recurso de zoom, ferramenta do Google Earth, que revelou as modificagoes mais
significativas quanto & abrangéncia espacial e usos, conforme detalhado a seguir.

No primeiro recorte comparativo (2002 e 2022), verifica-se o avango da

expansio urbana no local, no entorno da escola em diregao a oeste, substituindo

as 4reas de pastagens por loteamentos, conforme pode ser observado nas figs. 3 ¢ 4

Area de estudo Legenda
Zona rural 2002 Estoz Municigal Wallrdo Sibare dos Mares Guia
it ¥ Owera

Fig. 3 - Area rural no entorno

da E. M. Walfrido Silvino dos

Mares Guia em 2002 (Fonte:
Google Earth, 2023).

Fig. 3 - Rural area surrounding
E. M. Walfrido Silvino dos
Mares Guia in 2002 (Source:
Google Earth, 2023).

rea de estudo 1 sgenda
il VA ot & ¥ Ecoia Muricipa! Viartids Sitina dos iarss Gifa

el

Fig. 4 - Area rural no entorno da E. M. Walfrido Silvino dos Mares Guia em 2022. O
poligono vermelho delimita a 4rea de expansio vertical no bairro (Fonte: Google Earth, 2023).

Fig. 4 - Rural area surrounding E. M. Walfrido Silvino dos Mares Guia in 2022. The red polygon
delimits the area of vertical expansion in the neighborhood (Source: Google Earth, 2023).

419



Estudo da paisagem escolar na cidade de Oliveira- MG:
contribuigoes do google earth para anélise da dinimica espacial local e dos riscos

Polyana Cristina dos Reis Romano e Carla Juscélia de Oliveira Souza

A drea do entorno da Escola Municipal Walfrido Silvino dos Mares Guia ¢é
predominantemente residencial. Grande parte das residéncias que formam os
bairros Anténio Laranjo e Jodo Paulo II foi construida entre as décadas de 1990
e 2000 como o conjunto habitacional (Almeida e Ribeiro, 2011) e sao chamadas
popularmente de “as populares”. No intervalo de 20 anos, observa-se a expansio de
dreas de loteamento residencial sobre dreas antes destinadas ao uso rural, que passa
a ocupar 4rea menor dentro do raio em estudo, conforme destacado na fig. 4 se
comparada com a fig. 3.

A modificagio no uso e ocupagio do solo em 20 anos representa também
alteragdes em processos naturais cujos impactos negativos podem levar a desastres
socioambientais. Neste caso, entre os vdrios impactos, destaca-se a questio da
precipitagio, escoamento superficial, infiltragio e enxurradas, que podem constituir
processos perigosos integrados e em cascata, em diferente escala espacial, a partir da
escala local. Nessa 16gica, o processo humano de uso e ocupacio do solo modifica os
naturais, que em interagio com processos antrépicos dio significado diferente aos
processos, agora percebidos como perigosos por evidenciar o limiar do risco para
a crise, com desastres relacionados as enxurradas, alagamentos e de movimento de
massa dependendo da condigio do relevo.

Essa interagio em sua totalidade se deve a dialética estabelecida entre os

componentes sociais e naturais, como destacado por Souza (2013), ao dizer que,

“Essa interagdo Sociedade/Natureza, na escala espacial local, leva a
pensar na dialética entre ambas. A intervengio das agoes antrdpicas da
sociedade sobre os elementos da natureza, por meio do uso da tecnologia,
ocasiona alteragoes e, ou processos naturais em andamento que deflagram
efeitos e impactos negativos sobre a sociedade, que por sua vez se ‘protege”
com novas intervengoes. Nessa logica, a sociedade provoca mudangas nos
elementos da natureza, que por sua vez ocasiona mudangas na sociedade”

(Souza, 2013, p. 132).

O segundo recorte comparativo, refere-se ao detalhamento feito na 4rea urbana

demarcada com um poligono vermelho na imagem de 2022, ainda na fig 4.
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Nessa por¢io do espago, observa-se a drea de crescimento vertical no entorno da
escola. Embora sejam edificios de dois a quatro andares no méximo, modifica o
ordenamento da paisagem local e suas residéncias, e apontam o crescimento vertical
em 20 anos — 2002 a 2022, através dessas novas edificacoes, além da construcio de
galpoes dos Armazéns Gerais Santa Clara com beneficiamento de café, conforme se

observado nas figs. 5 e 6.

Crescimento vertical - Legenda
L Escola Municipal Wslfrido Sivino dos Mares Guia

;‘ -

Fig. 5 - Loteamento
em 2002 (Fonte: Google
Earth, 2023).

Fig. 5 - Allotment in 2002
(Source: Google Earth,
2023).

Google Earth

TRIESE L N SR Fig. 6 - Ocupagio de
parte do loteamento com
y  prédios e galpées, em
2022 (Fonte: Google Earth,
2023).

Fig. 6 - Occupancy of part
of the subdivision with
buildings and warehouses,
in 2022 (Source: Google
Earth, 2023).

O crescimento vertical (fot. 1) e a instalacio de galpées implicam no aumento do
fluxo de pedestres, e veiculos leves e pesados na drea préxima a escola. Esse fato implica
no aumento da vulnerabilidade dos estudantes ao risco de acidente de trinsito, devido
3 exposi¢ao ao maior nimero de carros que passam a trafegar na 4rea do entorno
escolar. Portanto, embora nio exista ainda, faz-se necessdrio repensar na sinalizagio do
trinsito como medida de prevengio aos desastres e maior seguranca para os estudantes

e demais transeuntes no contexto da paisagem escolar em discussao.
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Fot. 1 - Edificacoes de dois pavimentos novos, no entorno da E. M. Walfrido Silvino dos
Mares Guia (Fonte: Acervo dos autores, 2023).

Photo 1 - New two-story buildings, around E. M. Walfrido Silvino dos Mares Guia (Source:
Authors’ collection, 2023).

Durante trabalho de campo, realizado em junho de 2023, observou-se também
um crescimento horizontal nas proximidades da escola, com surgimento de novos
bairros e um grande nimero de construgoes de casas, reforgando o crescimento da
cidade a oeste, com casas de baixo padrio (fot. 2) e menores se comparadas com

outros bairros de maior poder econdmico.

Fot. 2 - Area de residéncias no entorno da E. M. Walfrido Silvino dos Mares Guia
(Fonte: Acervo dos autores, 2023).

Photo 2 - Residential area around E. M. Walfrido Silvino dos Mares Guia
(Source: Authors’ collection, 2023).
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Essas modificagbes na paisagem urbana do entorno da escola, trazem
questionamentos quanto a funcionalidade, o crescimento desordenado e a falta de
um plano diretor que atenda toda a dinAmica do municipio e suas interacdes. O
municipio deve se preparar com saneamento bdsico, transporte e educagio para
esses novos moradores da regido. E, ainda, considerar a gestao do territério sob a
perspectiva dos riscos. Neste caso, considerar medidas de prevengio e seguranca
segundo as possibilidades de riscos tecnolégicos, ambientais, entre outros, no
contexto dessa paisagem que poderd ser pensada como de riscos, com niveis
diferentes. Esses niveis dependem da combinacio entre aspectos como severidade
e vulnerabilidade (Lourenco e Almeida, 2018). Na teoria dos riscos, severidade
abrange a questio da suscetibilidade, probabilidade e intensidade do fen6meno e
da situagao de risco, combinados com a vulnerabilidade, que considera exposicio,
sensibilidade e capacidade da populagio. Dessa interagdo, analisa-se o risco e os
possiveis danos que podem ser do nivel minimo ao mdximo, passando por reduzido,
moderado, elevado e muito elevado. Esse modelo “[...] e sua traducio numa
classificacio para resposta operacional e possiveis consequéncias” (Lourengo; Almeida,
2018, p. 50) é mobilizado em estudo técnico.

Na escola, o trabalho com os niveis de risco é subjetivo e ocorre a partir da
percepgio dos estudantes sobre o contexto geogrifico e a ocorréncia de processos
perigosos captados pelos estudantes. Neste caso, para um o risco pode ser alto,
enquanto para o outro nio em fungio da exposicio, do conhecimento sobre o
evento de cada pessoa. Nesse caso, o importante nio ¢ o nivel em si do risco, mas
a percepgio, a identificagdo e localizagio do processo e sua conexio com outros
fatores considerados pelos estudantes, estabelecendo um contetido de discussio a

partir da abordagem do risco. Segundo Souza (2013, p. 135),

“No dmbito da discussio sobre Riscos, é posstvel problematizar
a espacialidade das ocorréncias de dreas de riscos socioambientais, os
motivos da maior ou menor vulnerabilidade das pessoas a esses riscos,
0 como se origina o risco ¢, ainda, é possivel questionar a situagio do
proprio espaco de vivéncia, quanto & infraestrutura, saneamento,

transporte, satlde, emprego, lazer e tantos outros aspectos ”
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O terceiro recorte comparativo, representado na fig. 7, refere-se ao local onde foi
instalada a Praga Publica Lais Mendes Ribeiro, inaugurada em 2023. Atualmente, a
referida praca é um espago de lazer para prdtica de esportes, brincadeiras e gindstica
gratuita, disponibilizada pela prefeitura local paraa comunidade. O que antes eraum
terreno baldio e um ambiente inseguro, devido a presenca de bichos peconhentos e
de risco de assalto, hoje tanto pela luz do dia quanto pela bela iluminagio noturna
¢ um ambiente de encontro para estudantes da Escola Municipal Walfrido Silvino
dos Mares Guia, de modo mais seguro. Neste caso, o sentido do medo e inseguranca

deu lugar ao sentido de alegria e seguranca.

(Fonte: Google Earth, 2023).
Fig. 7 - Location of Pra¢a Lais Mendes Ribeiro in 2022 (Source: Google Earth, 2023).

Durante o trabalho de campo, foi possivel observar que a Praga Pablica “Lais
Mendes Ribeiro” (fot. 3) ¢ um espaco de lazer, prética de esportes, brincadeiras e
gindstica gratuita disponibilizada pela prefeitura local para a comunidade.

O quarto recorte comparativo refere-se a um dos tributdrios da bacia do Ribeirao
Maracana, que abastece a cidade. E um dos tributdrios que formam o Ribeirdo
Maracana que desdgua no cérrego Lambari, afluente do rio Jacaré, que ¢é afluente

do rio Grande que compée a bacia do rio Parand.
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Fot. 3 - Praca Lais Mendes Ribeiro (Fonte: Acervo dos autores, 2023).
Photo 3 - Location of Praga Lais Mendes Ribeiro in 2022 (Source: Google Earth, 2023).

Através das imagens representadas na fig. 8 do ano 2002 e a fig. 9 relativa ao ano
de 2022, reforcam o avanco da urbanizagio no entorno do tributdrio, que coloca
em risco a mata ciliar necessdria para a sobrevivéncia desta nascente.

Este tributdrio da bacia do Ribeirdio Maracana sofre, assim como os demais
rios das cidades brasileiras com as agoes antrdpicas - despejo de efluentes e descarte
irregular de lixo. Percebe-se 0 aumento da urbanizagdo ao redor e, consequentemente,
diminui¢io da cobertura vegetal. A dgua apresenta aspecto oleoso e, pessoalmente,
com mau cheiro. Outras dreas dentro do perimetro delimitado do entorno escolar
apresentam também potencial para ser observado e discutido, como a vogoroca
estabilizada presente na por¢io sudeste da escola.

A abertura de novas ruas, a pavimentagio de dreas de pastagens, a redugio
da mata ciliar para instalagio de novos equipamentos e uso residencial urbano
implicam em alteragbes em sistemas locais, que envolvem aspectos fisico-naturais
(bidticos e abidticos) e sociais (Souza, 2023).

Em funcio da magnitude dessas alteracoes, os efeitos negativos podem nio
ser percebidos pela populagio local em sua totalidade. Mas, a alteragio nesses
ecossistemas, multiplicados em outras partes da cidade, implicam em mudanga da
paisagem com a produgio de processos perigosos que poderdo levar a crise urbana

em periodos de chuvas, como jd acontece em outras cidades brasileiras.
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Legenda
¥ Escola Muncipal Walfndo Sivino dos Mares Guia

Fig. 8 - Tributdrio do
Ribeirao Maracani no
entorno da escola em
2002 (Fonte: Google
Earth, 2023).

Fig. 8 - Ribeirio
Maracani Tax Station
around the school in 200
(Source: Google Earth,
2023).

Google Earth

— . . —
‘ Area de estudo 4 Baay Legends

Fig. 9 - Tributdrio do
Ribeirio Maracana no
entorno da escola em
2022 (Fonte: Google
Earth, 2023).

Fig. 9 - Ribeirio
Maracand Tributary near
the school in 2022 (Source:

Google Earth, 2023).

A fot. 4 mostra o local na atualidade, onde ocorre o descarte do esgoto e de
lixos domésticos. Esse descarte, além de causar polui¢io e contaminagao das dguas,
constitui vefculo para proliferacio de insetos e animais pe¢onhentos que contribuem
para formacio de focos de doengas como dengue, levando 4 populagio local ao risco
de infeccio, intoxicagao por picada de insetos, levando a quadro de sérios de saide
publica local.

A partir dos elementos observados e destacados é possivel desenvolver intimeras
atividades e percursos educativos no ensino de geografia, com os objetivos diversos.
Entre esses, a construgao do conceito de paisagem, fundamentada na ideia de fixos e
dos fluxos discutidos por Santos (1998) e no dinamismo do espaco geografico, com
atencdo para a estrutura, forma, fungio e processos, a partir da paisagem observada

e analisada.
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Fot. 4 - Tributdrio do Ribeirdao Maracani no entorno da escola
(Fonte: Acervo dos autores, 2023).

Photo 4 - Ribeirdo Maracani Tax Station around the school
(Source: Authors’ collection, 2023).

Desse modo, superando a no¢io de paisagem estdtica como retrato ou uma
pintura. Outra abordagem ¢ da interagio sociedade e natureza, discutida a partir
da relagio homem e meio, na qual processos antrépicos alteram as condi¢des e
a qualidade de alguns elementos que compéem a paisagem e por sua vez sofre
alteragdes por causa dessas modificagdes. Uma relagio dialética da interacio
sociedade-natureza. Nesse sentido, pode-se pensar a natureza como concepgio
interna e ndo mais como elemento externo aos seres vivos, diferentemente do que se
verifica no 4mbito da sociedade ocidental.

Essas alteragoes podem ser observadas 7 loco, sentidas pelo olfato, utilizando-
se assim dos sentidos para perceber e descrever a paisagem escolar, agora vivida e
refletida a partir de alguns dos seus elementos e da categoria paisagem, que pode ser

ampliada para a paisagem de riscos.

Proposta diddtico-pedagégica a partir da paisagem do contexto escolar

Para fins educativos no ensino de geografia, a proposta Diddtico-pedagdgica,

composta por duas sequéncias diddticas, foi concebida e fundamentada na
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abordagem pedagdgica critica e social do contetido (Libaneo, 1991) e em contetidos
conceituais, procedimentais e atitudinais (Zabala, 1998), considerando os elementos
identificados e mapeados a partir da andlise das imagens de satélite nos periodos de
2002 e 2022. Somada a essas abordagens, foi considerada também a perspectiva
Histérico-critica discutida por Saviani (2011).

Libaneo (1991), através da concepgao critico-social dos contetdos, define a escola
como uma agéncia socializadora do saber sistematizado, produzido e acumulado
historicamente pela humanidade, entendido como uma ferramenta cultural
a ser utilizada pelos sujeitos em fungio dos seus interesses de classe no processo
de transformacio social. Deve assim, segundo o autor, existir uma relagio entre o
contetido escolar e o contetdo cientifico, pois o processo de aprendizagem nio se
baseia apenas na transmissio de conhecimento, a relagio entre ensino e aprendizagem
nio ¢ mecinica, nio ¢ uma simples transmissio do professor que ensina para um
aluno que aprende, pelo contrério, ...] é uma relagio reciproca na qual se destacam o
papel dirigente do professor e a atividade do aluno” (Libaneo, 1991, p. 90).

Para Saviani (2011), a Pedagogia Histérico-Critica envolve compreender a
educagio no seu desenvolvimento histérico e possibilitar a articulagio entre uma
proposta pedagégica com a transformagio da sociedade, envolvendo a educagio
escolar tal como ela se manifesta no presente, mas entendida essa manifestagio
presente como resultado de um longo processo de transformacio histérica. A
Pedagogia Histérico-critica proposta por Saviani (2011) compreende os seguintes

pontos relacionados a educagao:

“(a) Identificacio das formas mais desenvolvidas em que se expressa
o saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condigées de
sua produgdo ¢ compreendendo as suas principais manifestages, bem
como as tendéncias atuais de transformagio; (b) Conversio do saber
objetivo em saber escolar, de modo que se torne assimildvel pelos alunos
no espago e tempo escolares; (c) Provimento dos meios necessdrios para
que os alunos néo apenas assimilem o saber objetivo enquanto resultado,
mas aprendam o processo de sua produgio, bem como as tendéncias

de sua transformagdo. Por isso, ¢ possivel afirmar que o aprendiz, no
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exercicio daquela atividade que é o objero de aprendizagem, nunca é
livre. Quando ele for capaz de exercé-la livremente, nesse exato momento

ele deixou de ser aprendiz”. (Saviani, 2011, p.8-9).

A mediacio é o ponto-chave. Enquanto o cientista estd interessado em fazer
avancar a sua 4rea de conhecimento, em fazer progredir a ciéncia, o professor estd
interessado em fazer progredir e transformar o aluno. “O professor vé o conhecimento
como um meio para o crescimento do aluno, ao passo que para o cientista o conhecimento
é um fim; trata-se de descobrir novos conbecimentos na sua drea de atuacio” (Saviani,
2011, p. 65).

Na escola, o ensino de geografia busca desenvolver junto aos estudantes uma
maneira especifica de leitura do mundo, de um olhar geografico que se d4 por uma
maneira de pensar o espago geografico, por meio de diferentes contetidos. Para isso,
a organizacio e a sistematizagio do processo de ensino-aprendizagem precisa ser
considerado no planejamento e desenvolvimento de um contetido e ou tema na
sala de aula.

No caso da pesquisa realizada, esse contetdo refere-se ao entendimento da
paisagem escolar, sua dinimica e transformagio no tempo histérico e respectivos
impactos negativos sobre o ambiente e a populagio local. Para essa construgio foram,
entdo, desenvolvidas duas sequéncias diddticas, fundamentadas na abordagem
critica, social e humanistica, como defendido pelos autores acima.

Desse modo, a sequéncia diddtica se baseia também em propostas metodoldgicas
paraaorganizagio e planejamento do ensino, com diferentes aspectos e énfases. Apesar
de vérios estudos, corroboramos com Zabala (1998) em seus questionamentos sobre
educacio e ensino, onde cita que toda prética pedagdgica exige uma organizagio
metodoldgica para a sua execugio e a aprendizagem do aluno se concretiza a partir
da mediagao do professor no cotidiano da sala de aula. Para o autor, sequéncia
diddtica é um (...] conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para
a realizagdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos
tanto pelos professores como pelos alunos” (Zabala, 1998, p.18).

Portanto, com base nessas referéncias, foram produzidas as SD representadas de

modo sintetizado nos Quapros I e II. A Sequéncia Did4tica 1 relaciona o recorte
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1 sobre o avanco da expansio urbana no local, no entorno da escola em diregio a
oeste e o recorte 2 sobre o crescimento vertical no entorno da escola entre os anos
2002 e 2022. Para estes recortes foi desenvolvida uma sequéncia diddtica que leva
em consideragio o uso do Google Earth e a criagio de perfis topograficos desta
regido de Oliveira. Na sequéncia diddtica 2, foi considerado como contetido um dos
tributdrios da bacia do Ribeirdo Maracana que abastece a cidade e o recorte sobre a
preservagio da vegetagio no local com relevo mais acidentado.

O intuito dessa SD ¢é estimular um pensamento critico nos estudantes, para que
sejam capazes de analisar as modificacoes das paisagens e como a comunidade local
pode acompanhar esses avangos da urbanizagio, entendendo que esses novos usos e
ocupagio se devem a fatores geralmente externos ao local, ligados 4 questdo politica,
econdmica e social

O professor poderd também estimular o raciocinio geogrifico e suas
possibilidades. Explicar, caracterizar, identificar e, a partir disso, estabelecer
conexées, comparagdes, construir conhecimentos sobre como o homem modifica a
natureza e assim surgiram os bairros no entorno da escola e o crescimento vertical e
horizontal da cidade de Oliveira — MG.

Nessa perspectiva tedrico-metodoldgica os estudantes poderio formar um
pensamento geografico a partir de um olhar atento a realidade, compreender como
a cidade é vivida e ¢ dinimica, acompanhar o avanco da urbanizagio através do
trabalho humano e da relagao espago-tempo em que vivem.

As transformagoes das paisagens naturais e antrépicas visiveis nas imagens do
Google Earth e in loco estimulam o raciocinio geogrifico que pode ocorrer por
meio de operagoes cognitivas como localizar e caracterizar as modificagbes no
espaco, explicar as possiveis causas e consequéncias dessas alteragdes, estabelecendo
conexdo com outros fatores e agentes construtores do espago (Corréa, 2001). Desse
modo, podem estabelecer conexées, comparagoes, aproximagoes, construindo
entendimentos para debater os fatos e fendmenos geograficos que ocorrem em sua

cidade e em outras existentes no Brasil e no mundo, de maneira significativa.
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QUADRO I - Quadro-Sintese do Plano da Sequéncia Did4tica 1
TABLE I - Summary Table of the Didactic Sequence Plan 1.

QUADRO-SINTESE - PLANO DE SEQUENCIA DIDATICA 1

Tema A expansio urbana e o crescimento vertical no entorno da escola
Questao Como visualizar e entender a expansio urbana e o crescimento vertical da
problematizadora | paisagem no entorno da escola através do Google Earth?
-Compreender o conceito de paisagem, considerando seus elementos e
L. tipologias;
Objetivos pologlas; - - - -
6 -Entender o significado dos termos: expansio urbana e crescimento vertical;
eograficos . . P L . .
geog -Analisar e refletir as alteragbes antrépicas na natureza no seu dia a dia e seu
dinamismo no decorrer dos anos através do uso do Google Earth.
-Expansio urbana;
Tépicos de -Crescimento vertical;
contetidos -Interagio sociedade e natureza;

-Tecnologias digitais na educagio.

Competéncias da

BNCC

-Competéncia geral da Educagdo Bdsica: Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informagio e comunicagio de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagées, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

-Competéncia especifica de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental:
Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico
informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variagoes de significado no tempo e no espaco, para intervir
em situagées do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo
contemporaneo / Utilizar as linguagens cartogréfica, grfica e iconogrifica e
diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informagio e comunicagio
no desenvolvimento do raciocinio espago-temporal relacionado a localizagao,
distancia, diregao, duracio, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexio.

-Competéncia especifica de Geografia para o Ensino Fundamental:
Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas
e iconogrificas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a
resolugio de problemas que envolvam informagées geograficas.

Habilidades da
BNCC

- (EFO6GEO01) Comparar modificagdes das paisagens nos lugares de vivéncia e
os usos desses lugares em diferentes tempos;

- (EFO6GE02) Analisar modificagoes de paisagens por diferentes tipos de

sociedade, com destaque para os povos origindrios.

- (EFO6GE09) Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e perfis
topograficos e de vegetacao, visando A representacio de elementos e estruturas
da superficie terrestre.

- (EFO6GE11) Analisar distintas interacoes das sociedades com a natureza,
com base na distribui¢io dos componentes fisico-naturais, incluindo as
transformagées da biodiversidade local e do mundo.

Fonte: elaborado pela autora, a partir da pesquisa documental de Romano (2024).

Source: prepared by the author, based on documentary research by Romano (2024).
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QUADRO II - Sintese do Plano da Sequéncia Diddtica 2.

TABLE II - Summary of the Didactic Sequence Plan 2.

QUADRO-SINTESE - PLANO DE SEQUENCIA DIDATICA 3

Tema Tributdrio da bacia do Ribeirao Maracana e a Conservagao da Vegetagio
Questao Como as agoes antropicas modificaram a paisagem no entorno da escola e suas
problematizadora | consequéncias no meio ambiente?

- Compreender o conceito de paisagem, considerando seus elementos e tipologias;
Objetivos - Entender o significado dos termos: conservagio e degradagio ambiental;
geogrificos: | - Correlacionar os tipos de poluigio existentes no tributdrio da bacia do Ribeirdo

Maracani nas mediagoes da escola.

- Hidrografia;
Tépicos de - Conservagio ¢ degradagio dos recursos naturais associados ao Ribeirdo
contetidos Maracana

- Paisagens naturais e culturais
- Preservagao ambiental

Competéncias da

BNCC

- Competéncia geral da Educagao Bdsica: Exercitar a curiosidade intelectual e
recorrer 4 abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigagdo, a reflexdo,
a andlise critica, a imaginagdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar
e testar hipdteses, formular e resolver problemas, e criar solugdes (inclusive
tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes 4reas.

- Competéncia especifica de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental:
Identificar, comparar e explicar a intervencio do ser humano na natureza e na
sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e agoes que contribuam
paraa transformacio espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente
das dinimicas da vida social.

- Competéncia especifica de Geografia para o Ensino Fundamental: Utilizar
os conhecimentos geograficos para entender a interagdo sociedade/natureza e
exercitar o interesse e o espirito de investigagdo e de resolugao de problemas.

Habilidades da
BNCC

- (EF06GE01) Comparar modificagoes das paisagens nos lugares de vivéncia e os
usos desses lugares em diferentes tempos;

- (EFO6GEO06) Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo
trabalho humano a partir do desenvolvimento da agropecudria e do processo
de industrializagao;

- (EFO6GEO07) Explicar as mudangas na interagio humana com a natureza a
partir do surgimento das cidades;

- (EF06GE12) Identificar o consumo dos recursos hidricos e o uso das principais
bacias hidrograficas no Brasil ¢ no mundo, enfatizando as transformagées nos
ambientes urbanos da Unidade temdtica Natureza, ambientes e qualidade de
vida.

432

Fonte: elaborado pela autora, a partir da pesquisa documental de Romano (2024).
Source: prepared by the author, based on documentary research by Romano (2024).




GeoGraria EscoLar E EDucagio GEOGRAFICA SOBRE Riscos.
CONTRIBUI(;()ES TEQORICO-METODOLOGICAS NO CONTEXTO DA FORMA(;;\O DOCENTE

Parte II: Educagio Geogréfica e os Riscos Socioambientais: Produgdes académicas e abordagens diddtico-pedagdgicas

Conclusio

O processo de ensino e aprendizagem deve atender as expectativas dos alunos
por aulas mais diddticas e significativas e que os aproximem da realidade, além de
inseri-los como parte da sociedade, que vive de alguma forma em redes e em relagoes
sociais complexas. O resultado das relagdes sociais e do trabalho realizado pela
sociedade, em interagio com a natureza, contribui para a organizagio e a produgio
do espago geogréfico, objeto de interesse da Geografia e do ensino de Geografia. Os
elementos espaciais modificados e mapeados por meio do Google Earth evidenciam a
dinamicidade do espago geogréfico analisado por meio de sua paisagem, considerando
a estrutura, a forma, a fungio e o processo, discutidos por Santos (2020).

No ambito do ensino de geografia, a categoria paisagem constitui uma entre
outras para realizar a andlise geogréfica, que pode ser subsidiada pelos recursos
e ferramentas do Google Earth conforme verificado na pesquisa desenvolvida
e em estudo de diferentes autores. A necessidade em compreender melhor a
potencialidade e possibilidades da inser¢io das TDICs em proposta educativa
no Ensino Fundamental II, para contribuir com a construgio do conhecimento
relacionado A geografia, por meio da categoria Paisagem, foi a questdo inicial que
mobilizou para a investigagao da paisagem do entorno escolar, entendendo a escola
como parte dessa paisagem.

Nessa paisagem compreendem também os habitantes do bairro, os transeuntes
e os seus sujeitos escolares que contribuem com fluxos didrios de pedestres,
veiculos em deslocamentos pelo bairro. Acredita-se no potencial e possibilidades da
metodologia adotada para o mapeamento por meio do Google Earth e nos resultados
obtidos, que podem favorecer o trabalho docente na sala de aula, com contetido e
materiais referentes ao espaco do entorno escolar.

A paisagem da qual a Escola Municipal Walfrido Silvino dos Mares Guia
faz parte apresenta um potencial geogrifico que pode enriquecer o ensino de
Geografia para seus estudantes. O entorno da escola oferece um contexto capaz
de compreender os conceitos e caracteristicas geogréficas, além de refletir sobre a

relagdo entre espaco, sociedade e ambiente, de maneira critica, reflexiva e conectada

ao mundo contemporineo, inclusive a luz da Teoria dos Riscos.
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Abstract: This paper presents a discussion about the teaching of risk in the

context of school geography, focusing on the potential of different
languages (textual, cartographic, visual, digital, and sensory) for
interpreting socio-environmental risks. The analysis is based on
high school teaching in full-time public schools, the author's
field of expertise, highlighting how the use of diverse languages
fosters students' awareness and critical thinking regarding socio-
environmental phenomena. The work engages with recent academic
work and proposes contemporary methodological approaches for
geographic and environmental education focused on risk and disaster

reduction.
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Introdugio

O avanco das mudangas climdticas, a intensificagio dos processos de urbanizagao
desordenada e a desigualdade socioespacial no Brasil tém tornado os riscos
ambientais e sociais cada vez mais presentes no cotidiano da populagio, inclusive
nas cidades pequenas (Detoni ez al., 2024). Inundagoes, deslizamentos, queimadas,
contaminacio de dguas e escassez hidrica sao exemplos de fendmenos que afetam
diretamente a vida das pessoas, revelando as fragilidades dos territérios frente a falca
de planejamento urbano, as politicas ambientais frdgeis e & exclusao histérica de
comunidades vulnerabilizadas.

Diante desse cendrio, o campo da Geografia, especialmente em sua vertente
escolar, tem ampliado seu escopo de atuacio, assumindo a responsabilidade de
formar sujeitos criticos e atuantes no enfrentamento dos riscos e na construcio de
territérios mais resilientes e sustentdveis.

Compreende-se que a Geografia possui potencial para colaborar na formacao
de uma sociedade mais resiliente frente aos desastres, por meio de a¢oes educativas
voltadas a conscientizagio ambiental (Neves, Aratjo e Brandao, 2024). No entanto,
esse potencial sé se concretiza quando o ensino vai além da mera transmissao de
contetdos, incorporando metodologias que valorizem a participagio ativa dos
estudantes, o uso de linguagens diversificadas e a andlise contextualizada dos
territérios onde vivem.

Nesse sentido, discutir os riscos no ensino de Geografia requer compreender nio ape-
nas os fendmenos naturais e antrépicos em si, mas também as formas como esses riscos
sdo percebidos, comunicados, representados e enfrentados pelas diferentes comunidades.

O presente capitulo propde uma discussio sobre o tema lGeografia Escolar
e Ensino dos Riscos”, com énfase na utilizagio de diferentes linguagens como
ferramentas pedagdgicas para a leitura e interpretagio desses riscos no contexto do
Ensino Médio, especialmente em escolas ptblicas de tempo integral. O foco em
escolas de tempo integral ndo ¢é aleatério: trata-se de uma modalidade que oferece
maior carga hordria, maior articulagio interdisciplinar e possibilidades ampliadas
de projetos pedagégicos integradores, que favorecem abordagens mais complexas e

dialégicas do territério (Castro e Lopes, 2011).
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Ao abordarmos “diferentes linguagens”, referimo-nos 4 diversidade de meios
por meio dos quais os/as estudantes podem interpretar, expressar e compreender os
riscos em seu entorno: desde textos escritos e mapas até imagens, videos, simulagoes,
produgoes artisticas, plataformas digitais e atividades sensoriais, como maquetes e
oficinas experimentais. A aposta em multiplas linguagens contribui para tornar o
processo de ensino-aprendizagem mais inclusivo, criativo e préximo da realidade
dos/das jovens, respeitando suas experiéncias socioculturais e potencializando a
construcio de saberes significativos (Duarte, Dias e Moreira, 2023).

Por fim, a escolha por contextualizar a pesquisa na Escola Estadual Governador
Milton Campos, em Sio Joao del-Rei/MG, busca valorizar os territdrios periféricos
da produgio do conhecimento, mostrando que o ensino da Geografia pode (e deve)
dialogar com a realidade concreta dos estudantes, valorizando o territério como campo
de investigacio e intervengdo. Ao tratar os riscos como questdes presentes no cotidiano
local, o ensino de Geografia torna-se mais relevante, empdtico e transformador (Carvalho

e Andrade, 2025). E nesse horizonte que se inscreve este texto.

Geografia Escolar e os Riscos no Ensino Médio

Nas tdltimas décadas, o ensino de Geografia tem passado por significativas
reformulacdes no Brasil, impulsionado pela demanda por uma educagio critica,
territorializada e socialmente relevante (Oliveira, 2004). A nocao de risco ambiental
— entendida pela interagio entre riscos de origem natural e aqueles advindos de
processos naturais intensificados pela agio humana e pela forma de ocupagio do
espaco (Veyret, 2013) — ganhou espago tanto na produgio académica quanto
nos documentos curriculares oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). No caso do Ensino Médio, os riscos sio tratados de forma transversal
dentro da drea de Ciéncias Humanas, com énfase na leitura do espago, nos impactos
ambientais e nos conflitos socioespaciais.

A BNCC aponta que os estudantes devem ser capazes de compreender as
transformagoes da natureza e do espaco geogrifico decorrentes da agdo humana,

reconhecendo os riscos ambientais e sociais (Brasil, 2018). Assim, o ensino de riscos
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nao se limita ao estudo de desastres como eventos isolados, mas deve considerar suas
causas estruturais e as desigualdades socioespaciais que os agravam. Isso significa
analisar, por exemplo, por que determinadas populagées vivem em dreas de risco,
como se dd a atuagio do poder piblico diante dos desastres e quais estratégias de
prevengio e mitigagio podem ser desenvolvidas a partir da escola e da comunidade.

A abordagem dos riscos no curriculo de Geografia, portanto, deve articular
conteddos fisicos (relevo, clima, hidrografia) com contetidos humanos (urbanizagao,
politica ambiental, desigualdade social), favorecendo uma visio integrada do
espaco geogrifico. Essa perspectiva exige do professor o dominio de saberes
interdisciplinares e a utilizagio de metodologias que valorizem a realidade local dos
estudantes, especialmente em contextos interioranos marcados por vulnerabilidades
especificas, como enchentes em vales fluviais, queimadas em zonas de transi¢io
ecoldgica e ocupacoes irregulares em encostas (Leitao er al., 2021).

As escolas de tempo integral surgem como uma importante inova¢io educacional
no pafs, com o objetivo de garantir uma formagao integral dos estudantes, incluindo
aspectos cognitivos, socioemocionais e formativos. Nelas, o ensino da Geografia pode
ir além da sala de aula tradicional, incorporando atividades de campo, oficinas temdti-
cas, rodas de conversa e uso de tecnologias digitais (Santos, 2018). O tempo estendido
permite o aprofundamento de temdticas como os riscos e suas multiplas dimensoes,
desde os processos fisicos e sociais até as estratégias de enfrentamento comunitdrio.

No interior de Minas Gerais, muitas cidades enfrentam desafios ambientais que
impactam diretamente a juventude: enchentes frequentes em bairros ribeirinhos,
deslizamentos em encostas urbanas, queimadas que afetam a satide e a fauna local, e
a precariedade da infraestrutura urbana (Firmiano, 2022). Nesse contexto, o tempo
integral pode desempenhar papel estratégico ao desenvolver projetos educativos
voltados para a leitura critica e a intervengdo consciente no territério. Os jovens
tornam-se agentes de transformacao, capazes de identificar vulnerabilidades, propor
solugoes e dialogar com diferentes setores da sociedade.

Além disso, o trabalho com diferentes linguagens — como veremos nos
préximos capitulos — permite que o ensino da Geografia atinja um publico mais
amplo dentro da escola, respeitando diferentes formas de aprender, comunicar
e interpretar o mundo. Isso torna o ensino dos riscos mais acessivel, sensivel e

alinhado com a realidade dos estudantes.
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Diferentes Linguagens na Leitura e Interpretagio dos Riscos

A leitura e interpretagio dos riscos no ensino de Geografia requerem nao apenas
o dominio conceitual sobre os fendmenos socioambientais, mas também a utiliza-
¢io de diferentes formas de expressao e representagio que facilitem a compreensio
dos estudantes. O uso de miltiplas linguagens no processo de ensino-aprendizagem
contribui para a construgio de conhecimentos mais significativos, contextualizados
e democrdticos, respeitando os diferentes estilos de aprendizagem presentes na sala
de aula (Santos, 2021).

Para além da linguagem escrita tradicional, a Geografia permite — e demanda
— o uso de linguagens cartograficas, visuais, digitais, sensoriais e artisticas. Essas
linguagens auxiliam na mediagdo entre o contetido geogréfico ¢ o territério vivido
pelos estudantes, sendo fundamentais para trabalhar o tema dos riscos de forma
efetiva e transformadora. A seguir, exploramos algumas dessas linguagens, suas

potencialidades e aplicagdes no cotidiano escolar.

Linguagem textual: leitura critica de noticias e reportagens

A linguagem textual permanece como um recurso essencial para o ensino de
Geografia, sobretudo no desenvolvimento da leitura critica do mundo. Ao trabalhar
com textos jornalisticos, artigos cientificos e relatos de comunidades atingidas por
desastres, os estudantes sio desafiados a interpretar os riscos nio apenas como
eventos fisicos, mas como construgdes sociais e politicas (Santos e Chiapetti, 2011).

Textos que relatam enchentes urbanas em Sao Paulo, deslizamentos em Petré-
polis ou queimadas no Pantanal oferecem materiais riquissimos para a andlise critica
dos fatores que agravam os riscos: impermeabilizacio do solo, especulacio imobili-
4ria, desmonte de politicas ambientais, entre outros. A leitura e interpretagio desses
materiais podem ser combinadas com atividades de producio textual, como a escri-
ta de crdnicas, relatos e propostas de interveng¢ao no bairro ou na cidade.

Além disso, o estudo da linguagem textual permite introduzir conceitos

fundamentais da Geografia como vulnerabilidade, resiliéncia, bacia hidrogréfica,
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declividade, uso do solo e justica ambiental. Essas leituras se tornam ainda mais

significativas quando relacionadas com a realidade local dos estudantes.

Linguagem cartogréfica: mapas de risco e percepgio territorial

A linguagem cartografica ¢ uma das mais potentes na andlise e interpretacio
dos riscos. Mapas temdticos, imagens de satélite, plantas urbanas, croquis e
representagoes mentais do espaco permitem a visualizagio da distribuicio espacial
dos fendmenos e das vulnerabilidades (Richter, 2025).

Nas escolas de tempo integral, ¢ possivel desenvolver oficinas de mapeamento par-
ticipativo com os estudantes, utilizando desde mapas impressos até ferramentas digitais
gratuitas como Google Earth, QGIS e plataformas de georreferenciamento colaborativo.
Os estudantes podem mapear dreas de risco em seu bairro (encostas, margens de rios,
4reas sem saneamento bésico), identificar pontos criticos e propor solugées coletivas.

Além disso, a construgao de mapas mentais e mapas afetivos permite compreender
como os estudantes percebem o espaco vivido, seus medos, deslocamentos, zonas
de seguranga e inseguranca (Cunha e Antonello, 2023). Esses mapas revelam a

dimensao subjetiva do risco e favorecem a empatia e o engajamento.

Linguagem visual: fotografias, videos e imagens de satélite

A linguagem visual é fundamental para aproximar os estudantes de fendmenos
muitas vezes distantes ou invisibilizados. Fotografias aéreas, videos de enchentes,
imagens de satélite e documentdrios curtos podem ser usados para despertar o
interesse, ilustrar conceitos e provocar debates (Santos, 2001).

Por exemplo, videos que mostram o avango das queimadas em tempo real ou
o colapso de moradias em 4reas de encosta geram impacto emocional e cognitivo,
facilitando a compreensio das dinimicas espaciais envolvidas nos desastres. A
andlise critica dessas imagens permite discutir as causas e consequéncias dos riscos e

a responsabilidade do poder publico e da sociedade civil.

443



Geografia e riscos: diferentes linguagens no ensino médio de escolas de tempo integral

Rafael César Costa Silva

Além disso, os préprios estudantes podem ser incentivados a produzir registros
visuais de sua comunidade, registrando locais problemdticos, transformacoes
na paisagem, auséncia de infraestrutura ou prdticas de resisténcia popular. Essa

produgio torna-se parte do processo de investigacdo e intervengio sobre o territdrio.

Linguagem digital: uso de plataformas interativas e geotecnologias

As tecnologias digitais ampliam significativamente as possibilidades de ensino-
-aprendizagem em Geografia (Pereira e Schuhmacher, 2024). Plataformas como o
Google Maps, Google Earth, ArcGIS, IBGE Educa e o Centro Nacional de Monitora-
mento e Alerta de Desastres Naturais - CEMADEN Educacio - oferecem ferramentas
interativas para andlise espacial, acompanhamento de desastres e simulacoes de riscos.

O uso de aplicativos e jogos digitais, como simuladores de enchentes ou mapas
interativos de vulnerabilidade, estimula o protagonismo dos estudantes, despertando
seu interesse pelas ciéncias geograficas e pelo uso social da tecnologia. Em escolas
de tempo integral com acesso a laboratérios de informdtica, essas atividades podem
ser organizadas em oficinas semanais ou projetos semestrais (Albuquerque, Almeida
e Souza, 2024).

A construgio de linhas do tempo digitais, podcasts temdticos, webdocs e
painéis multimidia também representa uma forma inovadora de trabalhar os
riscos, possibilitando a integracio com disciplinas como Lingua Portuguesa, Artes,

Ciéncias e Tecnologia da Informagio.

Linguagens sensoriais e artisticas: maquetes, simulagées e dramatizagées

Por fim, as linguagens sensoriais e artisticas tém demonstrado grande eficicia na
mobilizacdo dos sentidos, das emogées e da criatividade dos estudantes. Maquetes
de bairros, encenacdes sobre desastres, exposicoes fotograficas e rodas de histéria sao
exemplos de estratégias que envolvem corpo, afeto e meméria na compreensio dos

riscos (Alves, 2022).
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A confecgio de maquetes, por exemplo, permite visualizar o relevo, a drenagem
e as construcoes humanas de forma tridimensional, possibilitando debates sobre
vulnerabilidades estruturais e possiveis intervengées urbanas. J4 as dramatizagoes
podem simular evacuagées em caso de enchente, discutir o papel da Defesa Civil ou
representar diferentes vozes (moradores, politicos, técnicos) em situacoes de risco.

Essas experiéncias s3o especialmente eficazes em escolas do interior, onde o
vinculo com o territério e a oralidade sao fortes. O uso de linguagens sensoriais
torna o aprendizado mais envolvente e comunitdrio, aproximando o conhecimento

académico das realidades vividas.

A experiéncia da escola de tempo integral: potencialidades e desafios no

interior mineiro

Nas escolas publicas de tempo integral no interior de Minas Gerais, como ¢
o caso da Escola Estadual Governador Milton Campos em Sao Jodo del-Rei, a
Geografia tem ganhado espago como eixo articulador de saberes. A ampliagio da
carga hordria, a oferta de disciplinas eletivas e projetos integradores possibilitam a
insercio de temas como riscos ambientais, desastres e sustentabilidade de forma
interdisciplinar, com envolvimento das dreas de Ciéncias Humanas, Linguagens,
Matemitica e Ciéncias da Natureza.

Essas institui¢oes tém se mostrado férteis para praticas pedagdgicas inovadoras,
que vdo além da sala de aula tradicional e exploram diferentes linguagens para
abordar os riscos: producio de maquetes urbanas com base em mapeamentos de
dreas de risco (como feito no bairro Matosinhos! em Sio Joio del-Rei), mapas
mentais, infogréficos, videos documentais e até mesmo teatro e musica. Tais prdticas
contribuem para a formagio de uma cultura de prevencio.

A construcio do conhecimento geografico deve partir da realidade vivenciada

pelos estudantes. Ao abordar os riscos locais — como deslizamentos em encostas

! hteps://educacao.cemaden.gov.br/acao/riscos-em-perspectiva-o-bairro-matosinhos-em-sao-joao-
del-rei-mg-em-maquetes/
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urbanas ou enchentes em dreas de vdrzea — a Geografia escolar estabelece uma
ponte entre o conhecimento académico e os saberes populares, promovendo uma
aprendizagem significativa.

A incorporagio de projetos escolares com foco em riscos tem mostrado resultados
relevantes. Um exemplo é o projeto “Riscos em Perspectiva: o bairro Matosinhos
em Sio Jodo del-Rei (MG) em Maquetes”, realizado com estudantes do 1° ano do

ensino médio da Escola Estadual Governador Milton Campos em 2024 (fig. 1).

Fig. 1 - Processo de construgio das maquetes.
Fig. 1 - Model construction process.

A proposta integrou os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS),

em especial o0 ODS 11 (Cidades ¢ Comunidades Sustentdveis), e contou com
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observagoes de campo, leitura de mapas, entrevistas com moradores e representagio
espacial em maquetes.

O referido projeto trouxe resultados significativos para os estudantes, que
desenvolveram um olhar mais critico sobre o territério em que vivem. Ao
representarem em maquetes os pontos de vulnerabilidade do bairro, os alunos
passaram a compreender melhor como os riscos ambientais e urbanos se relacionam
com a ocupagio do espaco, a dindmica da cidade e o cotidiano da comunidade. Essa
vivéncia prética aproximou a teoria da realidade local, favorecendo o protagonismo
estudantil e a construgio de conhecimentos que vao além da sala de aula.

Em uma escola de tempo integral, o projeto ganha ainda mais forca, pois
dialoga diretamente com a proposta pedagégica de articular diferentes 4reas do
conhecimento e promover aprendizagens significativas ao longo da jornada escolar
ampliada. A construgio das maquetes possibilitou que os alunos integrassem
saberes de Geografia, Ciéncias, Matemdtica, Artes e Linguagens, reforcando a
interdisciplinaridade e a autonomia estudantil. Além disso, a vivéncia prdtica deu
sentido ao tempo estendido na escola, tornando-o mais atrativo e produtivo, j4 que
os estudantes se sentiram protagonistas de uma experiéncia transformadora que une
teoria, pritica e engajamento social.

No processo, os estudantes nio apenas aprenderam contetidos de Geografia,
mas também ampliaram suas habilidades investigativas, comunicativas e criativas.
O exercicio de pesquisar, analisar e materializar em maquetes 0s riscos existentes
estimulou a cooperagio entre os grupos, a troca de experiéncias e 0o amadurecimento
de percepgoes criticas sobre a importancia do planejamento urbano e do uso
consciente do espaco. Os resultados mostraram que, quando estimulados a
relacionar conceitos com sua vivéncia, os jovens tornam-se mais engajados e capazes
de propor solugoes para os problemas enfrentados em seu territério.

Para além dos alunos, o projeto também teve impacto na comunidade
escolar e no bairro. As reflexdes sobre os riscos estimularam um didlogo coletivo
envolvendo professores, gestores, familias e moradores, fortalecendo o sentimento
de pertencimento ao territério.

Ao enxergar o bairro como objeto de estudo e transformacio, os participantes

compreenderam que o conhecimento pode ser uma ferramenta de intervencio
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social. Assim, o projeto ampliou seus objetivos, mostrando que a escola tem
papel fundamental nao sé na formagio académica, mas também na construcio de
cidadaos criticos e conscientes do espago em que vivem.

As potencialidades deste projeto permitem que ele seja replicado em outras
cidades, estados e escolas, respeitando as realidades locais de cada territério. A
metodologia de andlise e representagio dos riscos por meio de maquetes ¢é acessivel,
criativa e adaptdvel a diferentes contextos socioespaciais.

Em dreas urbanas, pode destacar problemas como enchentes, ocupagées irregulares
e mobilidade; em d4reas rurais, pode abordar erosdes, queimadas ou degradagio
ambiental. Dessa forma, o projeto apresenta uma aplicabilidade ampla, sendo capaz de
fortalecer a educagio geogréfica e socioambiental em diversos cendrios, incentivando
escolas a atuarem como espacos de reflexao e agdo comunitdria.

Esses projetos utilizam linguagens visuais, digitais e espaciais para permitir que
os estudantes reconhecam riscos em seu entorno, desenvolvendo um senso critico
sobre planejamento urbano e justica socioambiental. O ensino de riscos permite
aos estudantes desenvolver competéncias voltadas para a agio, anilise e interven¢ao
sobre problemas reais.

Em outras cidades mineiras, como Mariana e Brumadinho, as escolas também
vém integrando a temdtica dos riscos em suas préticas pedagdgicas, principalmente
ap6s os desastres ambientais envolvendo rompimentos de barragens (Pires, 2023).
Apesar dos avancos, ainda existem desafios estruturais. A limitagio de acesso
A internet, a auséncia de formacio continuada especifica para os professores e a
escassez de materiais diddticos atualizados dificultam a consolidagio de préticas
continuas e sistemdticas sobre os riscos no curriculo da Geografia.

Por outro lado, a valorizacio de saberes locais ¢ a aproximacio com universidades
e grupos de pesquisa (como o Grupo de Estudos e Pesquisas em Geografia, Educagio
e Riscos (GEPEGER)?, da Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei (UES])) tém
impulsionado a¢des de extensdo e fortalecimento da relagio escola-comunidade.
Isso amplia o repertério de linguagens possiveis e fortalece a escola como espago de

resisténcia e transformacio territorial.

2 https://gepeger.wixsite.com/gepeger
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Conclusio

O presente estudo evidenciou que o ensino dos riscos no contexto da Geografia
Escolar, especialmente no Ensino Médio de escolas publicas de tempo integral,
demanda abordagens metodolégicas que transcendam a utilizagio exclusiva de
textos escritos. A andlise das diferentes linguagens — textual, cartogréfica, visual,
digital e sensorial — demonstrou seu potencial para ampliar a compreensio dos
fendmenos socioambientais, possibilitando leituras mais complexas e criticas
sobre as vulnerabilidades territoriais. Ao articular tais linguagens, o professor cria
condicées para que os estudantes desenvolvam habilidades cognitivas, perceptivas e
analiticas essenciais para a educagio para o risco.

Verificou-se que o uso dessas multiplas linguagens no ensino de Geografia
contribui significativamente para a constru¢io de um pensamento espacial critico,
permitindo que o aluno relacione o espago vivido com escalas mais amplas,
conectando acontecimentos locais a processos regionais, nacionais e globais. Essa
perspectivaamplia o sentido de pertencimento e de responsabilidade socioambiental,
especialmente em cidades do interior de Minas Gerais, onde os riscos naturais e
antrépicos se manifestam de forma direta no cotidiano da populagio.

Além disso, as propostas metodolégicas discutidas, como oficinas
interdisciplinares, projetos integradores, mapeamentos colaborativos e avaliacoes
formativas, mostraram-se ferramentas vidveis ¢ eficazes para promover o
protagonismo estudantil e a aproximacio entre escola e comunidade. A experiéncia
prética e contextualizada revela-se fundamental para que o conhecimento escolar
dialogue com as vivéncias dos estudantes, tornando-se mais significativo e aplicdvel.

Ao mesmo tempo, a pesquisa ressalta a importincia da formacgio continuada
dos docentes, de modo que estejam preparados para lidar com a diversidade de
linguagens e tecnologias disponiveis, adaptando-as as condicées reais de suas
escolas. Tal investimento nio apenas fortalece o ensino de Geografia, mas também
contribui para a formagao de cidadaos mais conscientes e capazes de agir frente a
situacoes de risco.

Por fim, conclui-se que a integragio de diferentes linguagens no ensino da

Geografia, voltada 4 interpretacio e mitigagao de riscos socioambientais, configura-
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se como um caminho promissor para a educagio geografica contemporinea. Ao
fomentar a leitura critica do espago e incentivar a agio transformadora, a escola
cumpre seu papel social e contribui para a construgio de comunidades mais
resilientes e sustentdveis, alinhando-se as demandas do século XXI e aos desafios

impostos pelas mudancas ambientais e sociais.
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Ao término deste livro, considerando a riqueza das discussoes presentes em
cada capitulo, é importante retomar alguns elementos que marcam essa obra
e possibilita novas reflexées. No que se refere & primeira parte, os capitulos
evidenciam contribuigdes significativas para o campo do Ensino de Geografia,
especialmente no 4mbito da Geografia Escolar, ao trazerem discussées tedrico-
conceituais que fortalecem o didlogo entre a abordagem dos riscos, a ciéncia
geogrifica e o ensino. Os capitulos que compdem essa se¢io apresentam elevada
densidade tedrica, explorando conceitos estruturantes da teoria dos riscos, tais
como risco, perigo, vulnerabilidade e crise, articulados aos conceitos, categorias
e principios que integram o estatuto epistemoldgico da Geografia. Destacam-se,
nesse contexto, os conceitos de paisagem, lugar, territério e escala geografica,
considerando, inclusive, a dimensio do corpo, o que possibilita a construgio
de diferentes bases epistemoldgicas para a compreensio das espacialidades
dos riscos. Ademais, essa se¢do revela a amplitude de perspectivas possiveis
para a abordagem dos riscos no Ensino de Geografia, contemplando enfoques
socioambientais, sistémicos, do risco social e dos discursos mididticos que
incidem sobre o contexto escolar.

A dimensao da Educacio Geogréfica e dos riscos socioambientais, discutida
na segunda parte do livro, é desenvolvida com énfase nos resultados de produgées

académicas e em abordagens e priticas diddtico-pedagdgicas desenvolvidas
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no contexto do ensino, considerando as experiéncias de diferentes lugares-
territérios do Brasil. O elemento central desses trabalhos ¢ a discussio de
praticas pedagdgicas de cardter critico e social, prdticas que valorizam conceitos,
procedimentos e atitudes mobilizadas em situagdes de ensino que tomam os riscos
como tema estruturante. Essas prdticas visam a formagcéo de sujeitos capazes de
compreender e intervir em suas realidades, em diferentes escalas geograficas.
Destaca-se, ainda, a diversidade de contextos geogréficos analisados, como cidades
do Rio Grande do Sul, Goi4nia, regides da Amazdnia e dos estados do Rio de
Janeiro e de Minas Gerais, evidenciando situac¢ées de risco e possibilidades de
abordagem da temdtica no contexto geogréfico e escolar de um Brasil diverso,
cujas regioes (com condig()es socioecon6micas, culturais, poll’ticas, naturais
e histéricas especificas) apresentam questoes de riscos comuns com desastres
particulares a suas realidades.

Da relevincia das contribuicdes apresentadas é possivel e fundamental
sintetizar os principais aportes teérico-metodoldgicos do livro, identificados e
concebidos pelas organizadoras em trés eixos centrais, a saber:

(I) Contribuicoes tedrico-conceituais para a compreensio das espacialidades

dos riscos;

(II) Contribui¢ées da abordagem dos riscos no Ensino de Geografia; e

(IIT) A defesa de uma Educagio Geogrifica voltada a reducio de riscos e

desastres (EGRRD).

No que diz respeito as contribui¢des tedrico-conceituais, destaca-se a
importincia da construcio de um olhar geogrifico sobre os fenémenos associados
as situagdes de risco, fundamentado nas categorias analiticas ¢ metodoldgicas da
ciéncia geogrifica e articulado aos conceitos estruturantes da teoria dos riscos.
Pensar a espacialidade dos riscos implica, portanto, ancorar essa abordagem nos
conceitos de paisagem, lugar, territério e escala geografica, os quais subsidiam
andlises e interpretagoes capazes de apreender a complexidade das dinimicas
socioespaciais que produzem e intensificam situacoes de riscos e vulnerabilidades.

Nessa perspectiva e discussao, ao articular as espacialidades dos riscos com
as finalidades, objetivos e contetidos do Ensino de Geografia, cabe refletir o

quanto essa abordagem N« conﬁgura como um tema potente para compreender
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fatos e fendmenos geogrificos a partir da integragdo entre as dimensées natural
e social. Tendo em vista essa potencialidade, pode-se explicitar, sob uma
perspectiva geogréfica, as contradi¢oes, desigualdades e relagdes socioespaciais
que conformam o espago geogréfico, abrindo caminho para o desenvolvimento
de préticas diddtico-pedagdgicas que aproximem os contetidos escolares das
realidades vividas pelos estudantes.

Nesse sentido, a abordagem dos riscos contribui para o desenvolvimento do
pensamento geografico, entendido como a capacidade de analisar a realidade sob
uma perspectiva geogréfica critica, conforme defendido pela Didética Critica
da Geografia, cuja referéncia central ¢ a professora Lana de Souza Cavalcanti.

Por fim, considerando a trajetéria de estudos, pesquisas e préticas educativas
desenvolvidas ao longo dessa década no Ambito do GEPEGER, bem como as
intensas discussoes tedrico-metodoldgicas que articulam riscos, Geografia e
Ensino de Geografia, reafirma-se a defesa de uma Educa¢io Geogrifica voltada
a redugao dos riscos e desastres. Essa Educagio Geogrifica é compreendida
tanto como finalidade quanto como processo, integrando elementos tedricos,
metodoldgicos, prdticos e de contetddos geogrificos que sustentam uma préxis
comprometida com a leitura critica do espago e com a a¢io socialmente
referenciada. Ao considerar a dimensio dos riscos, a Educac¢io Geogrifica
contribui para o desenvolvimento de prdticas individuais e coletivas de cardter
critico e social, voltadas & problematizacio das desigualdades socioespaciais que
produzem situagdes de risco, bem como 2 construcio de agdes de resisténcia e
enfrentamento dessas realidades.

Portanto, este livro reafirma a relevincia social do Ensino de Geografia que,
ao integrar a perspectiva dos riscos, potencializa uma leitura mais complexa,
critica e integrada da realidade. Ao defender praticas pedagégicas que reconhecam
0s processos sociais e espaciais envolvidos na produ¢io dos riscos, a obra
contribui para a discussao teérico-metodolégica de uma Educagiao Geogréfica
comprometida com a justica social e espacial, ampliando o papel da Geografia
Escolar como campo de conhecimento capaz de dialogar com as demandas
contemporaneas e de contribuir para a formagao de sujeitos criticos, ativos e

socialmente referenciados.
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