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PREFACIO

No 4mbito das multiplas vertentes que se pretende desenvolver na
RISCOS — Associagio Portuguesa de Riscos, Prevengio e Seguranca — a Educagio
tem vindo a ganhar destaque. A cria¢io do grupo de trabalho GIER — Grupo de
Investigacio em Educagao para os Riscos — foi uma das a¢oes que veio reforcar
esse objetivo, ao colocar em didlogo a Escola e outros Espagos Educativos, a
Academia, Operacionais e a Sociedade Civil, na temdtica das Ciéncias Cind{nicas.
Acreditamos que ¢ importante estabelecer contatos com outras redes de pesquisa
do mesmo 4mbito, em que possa haver troca de experiéncias pedagégicas, tanto
na formacio inicial, como na formac¢io continua docente. Nesse sentido, o
GEPEGER - Grupo de Estudos e Pesquisas em Geografia, Educacio e Riscos
— tem sido um parceiro fundamental para o aprofundamento da investigacio
na RISCOS, com provadas dadas enquanto referéncia para a drea em causa.

E por isso, com imensa satisfagio, que se publica a obra Geografia Escolar
e Educagio Geogrifica sobre Riscos. Contribuigbes tedrico-metodolégicas no
contexto da formagio docente, coordenada pela Doutoranda Alicia Pereira
e pela Professora Doutora Carla Juscélia Souza (Associada da RISCOS),
da Universidade Federal de Sao Jodo del-Rei (Brasil). Os 19 capitulos que
compdem o livro, abordam temas de grande pertinéncia para o ensino dos
riscos em contexto escolar/educativo, assim como para o desenvolvimento da
educacio geografica na comunidade, focando temas que cruzam o ambiente e a
sociedade. Destaque-se ainda a forte componente multiescalar e pluritemdtica,
com a qual as autoras e os autores dos estudos vieram enriquecer a visio sobre
as comunidades e os territérios visados nas pesquisas. Por um lado, importa
conhecer realidades distintas e especificas daquelas em que a leitora e o leitor
vivenciam no quotidiano; por outro, ¢ essencial perceber que o risco, por muito
distante que pareca estar, pode estar subtilmente contido no espago vivido.

Por tudo isto, a RISCOS aposta neste livio como uma obra de grande relevincia
para o Ensino e a Educagio dos Riscos, que vao muito mais além do Brasil,
pela aprofundada discussio teérica, metodoldgica e pritica que estd patente na

investigagio, contribuindo para o avanco do estado da arte nas Ciéncias Cindinicas.
Boa leitura, Coimbra, 26 de junho de 2026

Fatima Velez de Castro
Presidente da Diregio da RISCOS
Professora Auxiliar do Depart.c de Geografia e Turismo, Faculdade de Letras da Univ. de Coimbra
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INTRODUCAO

Carla Juscélia de Oliveira Souza

Alicia de Oliveira Moreira Pereira

A intensificacio dos riscos nas tltimas décadas do século XX e a amplia¢io
do ndmero de desastres no inicio do século XXI, associada aos processos de
urbaniza¢io desigual, expansio das fronteiras agricolas e agora fronteiras
agropecudrias, alteragées climdticas e aprofundamento das desigualdades sociais,
em um mundo globalizado e técnico-cientifico informacional, tem refor¢ado a
temdtica dos riscos nos estudos geogréficos contemporaneos. Nesse contexto,
a Geografia assume papel estratégico ao articular natureza e sociedade, espaco
e tempo, escalas e atores sociais, possibilitando a compreensio integrada dos
processos e fatores produtores de situagao de riscos.

No 4mbito do ensino dos riscos, a discussao sobre riscos socioambientais ganha
relevancia formativa ao ser incorporada ao Ensino de Geografia, especialmente
como parte do processo para a formagio cidada e para o desenvolvimento do
pensamento critico sobre o espago geogrifico, seja ele o vivido, percebido e
ou concebido. Nesse sentido, cabe destacar a necessidade da abordagem de
outros riscos também, como o social relacionados a juventude, por exemplo.
Pois, na escola, a Educagiao Geogrifica como processo formativo, ao trazer
problematizagdes sobre o espago vivido, o espago global/local contribui para que
estudantes compreendam as relagoes entre produgiao do espaco, vulnerabilidades
e desastres, superando visoes naturalizantes e fatalistas relacionadas aos desastres,

que atingem de modo diferente as pessoas, os grupos, a sociedade.
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A compreensio integrada e sistémica de processos (naturais e sociais) e
de fatores (econdmicos, culturais, politicos) capazes de gerar condi¢ées de
perigo e de vulnerabilidade (as pessoas, grupos e ou comunidades) ¢ formacao
bdsica inicial, para que se possa aprofundar, entdo, nas condigoes dialética
das relacoes sociais e naturais na producio do espago que se dd de modo
dinimico, assim como se d4 a formaciao de dreas de riscos. Nesse sentido,
espera-se que com os conhecimentos construidos na escola, na Geografia
Escolar, os(as) estudantes, no futuro préximo ou distante, possam intervir
a fim de evitar a geragdao de novas 4reas de risco social e ambiental ou
mesmo resistir & possiveis desastres. Desse modo, a Educa¢io Geogréfica
terd alcancado sua finalidade, deixard de ser um processo para constituir
um conhecimento instrumental tedrico-prético para a a¢io, para escolhas,
comportamentos e resisténcias.

A Educagio Geogréfica se fundamenta na ciéncia geografica, em experiéncias
empiricas e cientificas articuladas as produgées e organizacoes que ocorrem
na Geografia Escolar, que precisa considerar as diferentes realidades sociais,
culturais e politicas das escolas e seus contextos geogrificos situados. Nessa
perspectiva, as discussoes presentes nos cap[tulos que compdem este livro
contribuem de forma particular, de cada autora e autor de diferentes regiées
brasileiras, para o ensino dos riscos 4 luz da dimensio da Educacio Geogréfica
e do Ensino de Geografia.

O presente livro ¢ resultado de um trabalho coletivo e colaborativo que
marca a edi¢do comemorativa dos dez anos do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Geografia, Educagiao e Riscos (GEPEGER), retine um conjunto expressivo
de produgoes cientificas oriundas de reflexdes tedricas, de pesquisas académicas,
de projetos de investigagio e de préticas educativas desenvolvidas por professoras
e professores-pesquisadores(as) de diferentes instituigoes. As contribuicbes aqui
apresentadas dialogam diretamente com as temdticas dos riscos e da Educagio
Geogriéfica, a0 mesmo tempo em que refletem, fortalecem e ampliam a trajetdria
de atuagio do GEPEGER, oferecendo aportes tedrico-metodoldgicos relevantes
para o campo dos estudos sobre riscos ¢ o Ensino de Geografia, especialmente

para a formagio e trabalho docente.
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O livro congrega capitulos que abordam a temdtica sob distintas perspectivas,
contemplando dimensées tedrico-metodoldgicas, tedrico-conceituais e
pedagébgico-diddticas, promovendo um didlogo consistente entre a Educagio
Geogrifica e os estudos cindinicos. Tal articulacio é aprofundada no capitulo
que abre a obra, de autoria da coordenadora do grupo, Carla Juscélia de Oliveira
Souza, intitulado “Trajetéria teérico-conceitual e metodoldgica do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Geografia, Educacio e Riscos (GEPEGER)”, no qual se
delineiam os fundamentos epistemolégicos e os caminhos tedricos percorridos
pelo grupo ao longo de sua trajetéria de uma década.

A obra foi organizada em duas partes. A primeira, intitulada “Ensino dos
Riscos e Geografia Escolar: perspectivas tedrico-conceituais”, concentra-se na
discussiao dos fundamentos tedricos que sustentam a abordagem dos riscos
no contexto da Geografia Escolar. A segunda parte, denominada “Educagio
Geogrifica e os riscos socioambientais: produgées académicas e abordagens
didédtico-pedagégicas”, dedica-se a andlise de pesquisas, préticas educativas e
experiéncias pedagdgicas que articulam a temdtica dos riscos aos processos de
ensino e aprendizagem em Geografia.

O livro é composto por 19 capitulos elaborados por pesquisadores(as), pds-
graduandos(as) e professores(as) da educagio bdsica de escolas publicas do Brasil.
Retine contribui¢des dessas diversas pessoas que passaram pelo Grupo de Estudos
e Pesquisas em Geografia, Educagio e Riscos (GEPEGER) nos tltimos 10 anos.

O livro aborda a temdtica Riscos na Geografia Escolar e a importincia da
Educacio Geogrifica voltada para a redugdo dos riscos e desastres (EGRRD).
Nessa perspectiva, os capitulos se fundamentam na literatura cientifica sobre
Ensino de Geografia, Educa¢io Geogrifica, Teoria dos riscos, Educagio para os
riscos e outras temdticas que subsidiam a discussao. Os resultados de pesquisas
e de préticas de ensino e extensdo sio retomados nos capitulos como referéncias
empirica, cientifica e estudo aplicado que contribuem com a discussdo e a
reflexdo sobre o tema, a partir da relagdo teoria e pritica no Ambito do tripé
Geografia, Riscos e Educacao.

Os riscos socioambientais se destacam em ntimero de capitulos e s3o discutidos

por meio da categoria Paisagem e do uso de diferentes linguagens (imagem de

11



Introdugiao

Carla Juscélia de Oliveira Souza e Alicia de Oliveira Moreira Pereira

satélite, fotografias, Google Earth, mapeamentos e maquetes). Os riscos sociais
sdo abordados em dois capitulos e contribuem com a discussio dos riscos
relacionados com a questao de género, jovens escolares e interseccionalidades.
Este fato reforca a importancia de se considerar essa discussio no 4mbito do
Ensino de Geografia e dos riscos sociais, para que outros e mais trabalhos
possam compor obras futuras, previstas pelo GEPEGER.

Dois capitulos trazem abordagem regional, Amazénica (regiao Norte) e
estado do Rio Grande do Sul (regido Sul) do Brasil. Outros seis, fazem referéncia
direta aos estudos dos riscos relacionados ao contexto de quatro cidades no
estado de Minas Gerais (Barbacena, Bambui, Oliveira e Sio Joao del-Rei). Um
capitulo discute o discurso da midia sobre os desastres ocorridos em cidade do
litoral norte de Sao Paulo (Sio Sebastido), outro sobre inundagées na cidade
de Goidnia e um terceiro no estado do Rio de Janeiro, sobre as medidas de
prevencio e seguranga em agoes na cidade de Angra dos Reis.

Portanto, considerando a importante e rica contribui¢io das autoras e
autores de cada capitulo, que consolidam essa obra, convidamos todas e todos
para uma leitura e um mergulho tedrico e metodoldgico sobre riscos a partir

da Educacio Geogréfica no Ensino de Geografia.
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Parte I: Ensino dos Riscos e Geografia Escolar: Perspectivas Tedrico-Conceituais

PERCEPCAO DE DOCENTES DE GEOGRAFIA SOBRE
RISCO SOCIAL DE DISCENTES LGBTQIAPN+
NO ESPACO ESCOLAR

Maria Luiza Reimberg da Silva

Adelaine Ellis Carbonar dos Santos

Resumo: Este capitulo investiga como os docentes de Geografia percebem o
risco social vivenciado por estudantes LGBTQIAPN+ no espago escolar.
A pesquisa qualitativa foi desenvolvida com base na fenomenologia da
percepgao de Merleau-Ponty, priorizando as experiéncias vividas no
cotidiano escolar. Participaram 15 docentes do municipio de Barbacena
(MG), atuantes em escolas publicas e privadas. A coleta de dados foi
realizada por meio de 18 entrevistas semiestruturadas, e os dados
foram analisados segundo a metodologia de anilise de contetido. Os
resultados revelam que marcadores como estruturacio familiar, classe
social, raca/cor e orientagdo sexual sio percebidos como os principais
fatores de vulnerabilidade no ambiente escolar. O estudo evidencia

ainda que a percepg¢io dos docentes estd atravessada por suas proprias

DOI: hteps://doi.org/10.34037/978-989-9053-43-4_20_03
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Percepgio de docentes de Geografia sobre Risco Social de discentes LGBTQIAPN+ no espago escolar

Maria Luiza Reimberg da Silva e Adelaine Ellis Carbonar dos Santos

trajetdrias identitdrias e vivéncias pessoais, o que influencia a forma
como reconhecem as vulnerabilidades de seus discentes. A andlise
contribui para os debates sobre desigualdades, exclusao e resisténcia
nas escolas, a partir da articulagio entre identidade, sexualidade,

espaco e educagio.

Palavras-chave: Vulnerabilidade social, risco social, espago escolar, sexualidades

dissidentes, marcadores sociais.

Abstract: This chapter investigates how Geography teachers perceive the

social risk experienced by LGBTQIAPN+ students in the school
environment. The qualitative research is based on Merleau-Ponty's
phenomenology of perception, emphasizing lived experience in
daily school life. The study involved 15 teachers from Barbacena
(MG), working in public and private schools. Data were collected
through semi-structured interviews and analyzed using content
analysis methodology. The findings show that markers such as
family structure, social class, race/color, and sexual orientation are
perceived as the main factors of vulnerability in school spaces. The
study also reveals that teachers’ perceptions are influenced by their
own identity trajectories and personal experiences, which shape
how they understand their students’ vulnerabilities. The analysis
contributes to broader discussions on inequality, exclusion, and
resistance in education by articulating identity, sexuality, space, and

the school context.

Keywords: Social vulnerability, social risk, school space, dissident sexualities,
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Parte I: Ensino dos Riscos e Geografia Escolar: Perspectivas Teérico-Conceituais

Introducio

O desenvolvimento da pesquisa surge através de um desejo latente em
investigar o espaco escolar, a partir do olhar geogréfico, com foco nos discentes
LGBTQIAPN+! que vivenciam a vulnerabilidade das sexualidades no ambiente
escolar, que socialmente ¢ organizado e pensado para/por cisheterossexuais e,
portanto, vivem a possibilidade de Risco Social.

Veyret (2007), em seu livro ‘Os riscos, 0 homem como agressor e vitima do meio
ambiente, em seu capitulo sobre Risco Social, explicita que essa tipologia dos riscos
refere-se aqueles de delinquéncia e criminalidade e possui relagio com violéncias
sociais e a inseguranca. Para a autora, o Risco Social se relaciona com tudo que
se refere a sociedade e, portanto, haverd a possibilidade de risco quando ao viver
em sociedade e no coletivo implicar em alguma ameaga para o individuo e/ou
grupo. A autora reforca sobre o fato de que a vulnerabilidade social tem relacio
com a origem do perigo, e nesse sentido ‘pode-se dizer, entdo, que os riscos diferem
segundo as especificidades dos grupos sociais encontrados” (Veyret, 2007, p. 278). Sendo
assim, as interseccionalidades ou os marcadores corporais precisam ser levadas em
consideragio dentro dos estudos das sexualidades e principalmente ao conectd-las
com o Risco Social.

A interseccionalidade, assim, a partir de distintas abordagens teéricas, constitui
um instrumento essencial para compreender como diferentes marcadores sociais e
corporais de género, raga, classe, sexualidade, entre outros, se articulam e intensificam
situacoes de vulnerabilidade social. Crenshaw (2002), ao discutir sobre o tema,
evidencia que experiéncias de mulheres negras sio frequentemente invisibilizadas
pelas instituicdes e pelo direito, que privilegiam narrativas de homens e mulheres
brancos, negligenciando as singularidades de quem vivencia multiplas opressoes.
Nessa linha, Piscitelli (2008) e Butler destacam que as categorias de género, raca e
sexualidades devem ser analisadas de forma relacional, sem hierarquias, funcionando

como ferramentas analiticas para compreender desigualdades e riscos sociais.

1 Sigla para lésbicas, gays, bissexuais, transexual, travestis, queer, intersexual, assexual, pansexual,
nio-bindrie.
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Collins (2021) refor¢a que a interseccionalidade permite multiplos olhares para
questdes universais de justica e igualdade, mas alerta que nem todos tém interesse
em transformar estruturas de poder.

Curiel (2017), por sua vez, amplia o debate ao afirmar que a interseccionalidade
deve ser entendida como projeto politico de transformagio social, voltado a
combater opressoes coloniais, raciais, heteronormativas e patriarcais. Assim,
pensar as interseccbes que atravessam corpos dissidentes, sobretudo de discentes
LGBTQIAPN+, ¢ fundamental para compreender como as desigualdades se
materializam nos espacos ¢ como estas ampliam a exposi¢ao a riscos fisicos, e/ou
psicoldgicos. Com isso, o conceito se torna central para analisar violéncias cotidianas,
subsidiar politicas publicas e buscar estratégias de mitigagio das exclusées que se
perpetuam na sociedade contemporinea, e em especial, no espago escolar.

Diante do exposto, compreende-se que o conceito de vulnerabilidade social
discutido por Veyret (2007), pode ser destrinchado em diferentes dimensées como
a vulnerabilidade de género (Pereira, 2024), vulnerabilidade das sexualidades (Silva
e Santos, 2023), possibilitando a abertura para outros estudos sobre vulnerabilidade
de raga, de religido, de classe e demais marcadores sociais, dentro dos estudos
cindinicos? de Risco Social, na Geografia.

O Risco Social refere-se também ao conjunto dos riscos antrdpicos, descrito
por Lourengo (2006; 2018) decorrente da dificuldade da sociedade de viver sem
ocasionar conflitos e violéncias. Além disso, o autor subdivide os estudos dos riscos
em trés conjuntos, sendo esses: os riscos naturais, riscos antropicos e riscos mistos.
Partindo da premissa de que Veyret (2007) compreende o Risco Social ligado a
atos de delinquéncia e criminalidade, bem como violéncias e inseguranga como jd
mencionado, torna-se possivel vincular os estudos do risco dentro da perspectiva
das sexualidades, visto que esse recorte ¢ um fator que coloca ainda mais as pessoas
LGBTQIAPN+ em vulnerabilidade, uma vez ‘que os riscos diferem segundo as
especificidades dos grupos sociais encontrados’, como ja destacado por Veyret (2007,
p. 278).

2 Termo impregnado a partir dos anos 1980 por Kerven. Designa uma abordagem do risco que se
pretende multidisciplinar e sistémica (Veyret e Richemond, 2007, p. 24).
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Portanto, ao pensar nos grupos sociais com sexualidades dissidentes (gays,
lésbicas, bissexualis, assexuais, pansexuais e outras orientag¢oes sexuais marginalizadas
socialmente) com um recorte para aqueles que vivem as sexualidades diferente da
padronizada pela sociedade cisheteronormativa, é possivel compreender que este
grupo estd em vulnerabilidade social, se comparado com os cisheterossexuais.

Para entender acerca da vulnerabilidade das sexualidades, seguiremos pela teoria
da vulnerabilidade social feita por Veyret (2007) em seus estudos cindinicos o risco
se relaciona com os critérios de morfologia social aplicdveis a grupos organizados

que, de alguma forma, constituem a sociedade. Conforme, Pereira (2024),

A existéncia de grupos mais vulnerdveis do que outros adquire uma
dindmica que possibilita realizar um paralelo com questoes estruturais
da sociedade, englobando estruturas de género, classe, raga, sexualidade ¢

outros fatores sistémicos” (Pereira, 2024, p. 27).

A vulnerabilidade das sexualidades possui origens sistémicas que reproduzem
o Risco Social, onde expoem as pessoas com orientagio sexual nio-heterossexual
ao perigo, devido a constru¢do social imposta pela cisheteronormatividade (Silva
e Santos, 2023). Além disso, Silva e Santos (2023) alertam para a possibilidade
de diferentes escalas de perigo, conforme a exposi¢io da sexualidade e ao levar
em consideragdo as interseccionalidades presentes no cotidiano como raga, idade,
renda, género e demais marcadores sociais.

Dialogando com as concepgoes de Pereira (2024), no que tange os estudos do corpo
feminino vinculado ao Risco Social, auxilia na compreensao de que a vulnerabilidade
das sexualidades também contém cardter social, identitdrio e de género, uma vez que
as estruturas sociais sexualizam os corpos, em especial o feminino, possibilitando a
exposicio e a violagio. Essas violagdes podem ocorrer de forma fisica, emocional/
psicolégica, o que possibilita o perigo e a inseguranca de pessoas com sexualidades
dissidentes e que muitas vezes tém seu corpo e vida violados para além da sua
sexualidade, atribuido a vulnerabilidade de género, como exposto pela autora.

Conforme Louro (1997, p. 20), seja no 4mbito do senso comum, seja revestido

por uma linguagem ’cientifica’, a distingao bioldgica, ou melhor, a distin¢io
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sexual, serve para compreender e justificar a desigualdade social. No espaco escolar,
a situagdo nio ocorre diferente, visto que vivemos em uma sociedade que ainda
atribui caracteristicas identitdrias de género e da sexualidade ao sexo bioldgico dos
alunos e das alunas, onde poucas instituigoes e profissionais conseguem romper
com essas dindmicas moral e social. Em produg¢oes que abordam em especifico as
espacialidades travestis (Silva; Ornat; Chimin Junior, 2013), a escola é um espago
constituido pela transfobia e discriminagio, reforcando a possibilidade de que os
discentes que se identificam como pessoas transexuais (homens e mulheres trans) e
travestis, ou seja, pertencentes ao grupo LGBTQIAPN+, estao suscetiveis ao Risco
Social, devido a vulnerabilidade de género.

Nesse sentido, a escola ainda é um espaco onde observamos, aprendemos e
reproduzimos caracteristicas e padrdes sociais que sdo valorizadas, que sequer
questionamos, visto que na maioria das vezes a prdpria escola nio fornece

ferramentas para pensarmos além da estrutura dominante que a rege. Santos e

Ornat (2017) dialogam que:

“O espago escolar é vivenciado e organizado por pessoas homofébicas,
constituindo uma relagio de poder entre as diferencas. Em outras
palavras, se as pessoas sdo orientadas desde o nascimento para viver
em heterossexualidade, o espaco escolar serd organizado, produzido
e reproduzido a partir da heterosexualidade compulséria” (Santos e

Ornat, 2017, p. 20).

Além disso, outra questdo a se considerar, é o fator familia, que muitas vezes
buscam escolas conforme seus atributos, a exemplo de instituigoes de ensino
catélicas ou militares, com o propésito de que a crianca/adolescente nio transgrida
a fronteira da cisheteronormatividade, acreditando que este ¢ um caminho seguro
para manter a identidade fixa e imutdvel, no que tange principalmente ao género e a
sexualidade do individuo. Destaca-se para algumas dessas caracteristicas disciplinares
utilizadas pelas institui¢oes, em que os pais depositam a sua fé nesses mecanismos de
controle identitdrio de seus filhos e filhas: a busca por escolas que ofertam o ensino

religioso, que ensinam o discente a orar e propagar os valores cristdos, que facam
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distingdo de género de banheiros e também nas atividades recreativas escolares, além
da distingao de sexualidades durante as festividades como ocorre durante as festas
juninas/julinas onde s6 é permitido fazer pares de dangas entre géneros opostos,
perpertuando a norma cisheterossexual. Portanto, este trabalho parte do principio
de que as identidades do sujeito/discente “pode ser formulado a partir de diferentes

perspectivas” (Louro, p .24, 1997), uma vez que,

“(...] os Estudos Feministas e Estudos Culturais que compreende os
sujeitos como tendo identidades plurais, miltiplas; identidades que se
transformam, que ndo sio fixas ou permanentes, que podem, até mesmo,

ser contraditérias” (Louro, p. 24, 1997).

Stuart Hall (1997, p. 07) afirma que (...] as velbas identidades, que por tanto
tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades
e fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um sujeito unificado”.
Destarte, os marcadores sociais como classe, raga, sexualidade, género e nacionalidade
nio sio mais sélidas e engessadas como costumavam ser até o século XX, visto que
experienciamos uma modernidade liquida (Bauman, 2005, p. 32), onde nada mais
¢ fixo e ainda: “Buscamos, construimos e mantemos as referéncias comunais, lutando
para nos juntarmos a grupos igualmente moveis ¢ velozes que procuramos, construimos e
tentamos manter vivos por um momento, mas nio por muito tempo” .

O espago escolar, é um dos principais locais na infincia e adolescéncia
onde discentes entram em contato com diferentes identidades, comecam a se
questionarem sobre o que querem ser, como e com o que se identificam, local
onde presenciam também situagoes de bullying, LGBTfobia, racismo, gordofobia,
machismo, preconceito, medo, perigo, por exemplo, mas onde encontram também

(em alguns casos) um local seguro, resiliente, acolhedor, diverso e inclusivo.
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Marcadores sociais e perfil identitdrio: contribui¢ées para a percepgao da

vulnerabilidade social e LGBTfobia

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, ancorada nos
principios da fenomenologia da percep¢io de Merleau-Ponty (1999), que
compreende o corpo nio como simples estrutura orginica, mas como
corpo vivido, que sente, se move € se insere no mundo em uma constante
relacio intersubjetiva com o espaco. Essa relacio se d4 de forma pré-
-reflexiva, numa dimensao silenciosa da experiéncia, anterior & nomeacio
ou 2 objetivagio, o que permite descrever o vivido em sua forma mais
direta (Merleau-Ponty, 1999).

Partindo dessa base tedrica, a proposta do estudo foi compreender como
professoras e professores de Geografia que atuam no Ensino Médio, em
escolas publicas e privadas da cidade de Barbacena (MG), percebem as no-
¢oes de vulnerabilidade e risco social a partir de suas vivéncias. O ponto de
partida foi a identificagdo dos espacos que geram sensa¢oes de medo, tanto
dentro quanto fora do ambiente escolar, conforme as percepgoes individuais.
Tais olhares sdo atravessados por sensibilidades, trajetdrias identitdrias e
pelos marcadores corporais que constituem cada docente e sua experiéncia
cotidiana no espago escolar.

O caminho metodolégico teve inicio com o mapeamento das instituigdes
de Ensino Médio do municipio, a fim de dimensionar o universo possivel
de docentes. Para a sele¢do das pessoas entrevistadas, utilizou-se a técnica de
amostragem em cadeia, também conhecida como “bola de neve” (Snowball),
conforme descrita por Baldin e Munhoz (2011). Nessa estratégia, cada
participante inicial indicava outras pessoas da mesma 4rea, o que permitiu
acessar a0 menos um(a) docente de Geografia por escola.

No total, participaram da pesquisa 15 professores(as): um da rede federal
(6,6%), seis da rede privada (40%) e oito da rede estadual (53,3%). Esses(as)
docentes representaram 15 unidades escolares — seis privadas, uma federal
e oito estaduais. Como alguns(as) atuam em mais de uma institui¢io e

abordaram ambas em suas falas, foram analisadas 18 entrevistas.
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A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas,
o que possibilitou captar tanto aspectos da trajetdria profissional quanto
percepgdes sobre os riscos sociais e as vulnerabilidades presentes no cotidiano
escolar e em seus arredores. Os dados foram sistematizados em planilhas do
Excel e analisados com base na metodologia de andlise de contetido, con-
forme Bardin (1977). Essa abordagem permitiu a constru¢io de categorias
emergentes a partir dos discursos, respeitando as singularidades das falas e
oferecendo subsidios para interpretagdes mais amplas e densas — articulando
dimensoes qualitativas e quantitativas.

Neste capitulo, utiliza-se a escala de Likert que é uma ferramenta de
andlise que mede atitudes, opiniées e percep¢oes de pessoas em relagio a
um determinado tépico. Sendo essa uma das formas mais populares de
medir atitudes em pesquisas das ciéncias sociais (Silva, Canholato e Mira,
2016), essa metodologia é composta por um questiondrio com afirmagoes
autodescritivas e uma escala de pontos com descrigdes verbais indo de 1
(menor grau de vulnerabilidade) ao 5 (maior grau de vulnerabilidade, sendo
0 3 uma posigio neutra na escala (nao relevante).

Os entrevistados marcaram a resposta que mais se aproximava da sua
opinido, conforme as categorias fornecidas para indicarem o grau de vul-
nerabilidade que percebiam no espaco escolar que lecionava. Em seguida,
essas mesmas categorias foram organizadas por cada um dos entrevistados
seguindo a légica de um ranking, referente a categoria de maior grau de
vulnerabilidade até a menor, niao podendo nenhuma delas ocupar a mesma

posicio e grau de vulnerabilidade.
Perfil geral dos docentes entrevistados e a percepgao acerca da vulnerabilidade
social de seus discentes LGBTQIAPN+ no espaco escolar
Buscando estabelecer uma relagao entre o perfil identitdrio e percepgio,

torna-se necessdrio contemplar o perfil geral dos docentes que participa-

ram das entrevistas semi-estruturadas, para investigarmos o espago escolar.
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Assim, dos 15 (100%) docentes entrevistados, 5 (33,3%) se idenficaram
como mulheres cis e 10 (66,7%) como homens cis; quanto a orientagdo
sexual, 1 (6,7%) se identificaram como gay e o restante 14 (93,3%) como
heterossexual; referente a faixa etdria, 3 (20%) tem idade entre 20 a 30
anos, 6 (40%) tem entre 31 a 40 anos, 5 (33,3%) entre 41 e 50 anos e,
por fim, 1 (6,7%) docente entre 51 a 60 anos de idade; no que confere a
raca/etnia/ cor dos entrevistados 9 (60%) se idenfiticam racialmente como
brancos, 6 (40%) como pardos, e nenhum docente se identificou racialmente
como negro(a) ou preto(a).

Sobre a renda, 7 (46,6%) docentes recebem entre R$ 2.000,00 ¢ R$
4.000,00; 6 (40%) recebem acima de R$ 4.000,00 e até R$ 6.000,00;1
(6,7%) recebe acima de R$ 6.000,00 e até R$ 8.000,00 e 1 (6,7%) recebe
acima de R$ 8.000,00 e até R$ 10.000, 00. No que concerne ao estado
civil, 1 (6,7%) refere-se a separado, 1 (6,7%) divorciado, 1 (6,7%) em unido
estdvel, 4 (26,7%) sdo solteiros e 8 (53,3%) sdo casados. Ao questionar as
religices encontra-se 1 (6,7%) espirita, 1 (6,7%) ateu, 1 (6,7%), catélico
e espirita 3 (20%) catblicos nio praticantes, 4 (26,7%) ndo praticam ne-
nhuma religido e 5 (33,3%) sdo catdlicos. Ainda sobre o perfil identitdrio
e socioecondmico dos docentes, encontram-se 3 (20%) com uma graduagio
completa, 2 (13,3%) tem uma graduagio e um mestrado, 1 (6,7%) tem
uma graduacio completa ¢ um mestrado em andamento, 5 (33,3) tem uma
graduacdo e uma especializacdo, 2 (13,3%) tem duas graduacées, 1 (6,7%)
tem duas graduacoes e uma especializacio, 1 (6,7%) tem uma graduagio e
duas especializagdes ¢ um mestrado.

Buscando compreender melhor a espacialidade e as institui¢ées que
os docentes lecionam, 9 (60%) trabalham em escolas publicas, 4 (26,7%)
atuam em escolas privadas e 2 (13,3%) em escolas privadas e puablicas; no
quesito quantas institui¢ées de ensino os docentes trabalham, 1 (6,7%) atua
em 4 instituicoes diferentes, 6 (40%) atuam em duas, e 8 (53,3%) atuam
em apenas uma escola. Além disso, 4 (26,7%) atuam na parte da manha,
4 (26,7%) atuam na parte da manhi, tarde e noite e 7 (46,7%) dao aulas

no periodo da manha e da tarde.
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Destaca-se entdo que os marcadores sociais que configuram a maioria dos
quinze docentes entrevistados correspondem a um grupo majoritariamente
composto por como homens cis (66,7%), heterossexual (93,3%), com idade
entre 20 a 30 anos (40%), racialmente brancos (60%), a maior parte dos
docentes recebem entre R$ 2.000,00 ¢ R$ 4.000,00 (46,6%), sio casados
(53,3%), sdo catdlicos (33,3%), trabalham em escolas publicas (60%),
atuam em apenas uma escola (53,3%) e, por fim, dao aulas no periodo da
manhi e da tarde (46,7%).

Como proposto na atividade da entrevista semi-estruturada, que se re-
fere a proposta de atividade em que os docentes marcaram, conforme sua
percepgdo, a condigido mais importante para um discente LGBTQIAPN+
estar em situacdo de vulnerabilidade na escola, dividida em: 1 - nenhuma
vulnerabilidade; 2 - pouca vulnerabilidade; 3 - neutralidade (ndo relevante);
4 - vulnerabilidade moderada; 5 - muita vulnerabilidade. Ao fim desta ativi-
dade, foi solicitado que fizessem um ranking a partir dos marcadores sociais
(Orientagao sexual; Género; Religido; Estruturagio familiar; Deficiéncia;
Raga/Cor; Idade; Classe; Acesso A tecnologia; Acesso ao material escolar)
elencando o mais importante para um discente LGBTQIAPN+ estar em
situacao de vulnerabilidade social, no espago escolar, até o marcador que
percebem como o de menor vulnerabilidade para seus discentes.

Nesse sentido, ao analisar o gréfico a seguir, referente a percepgio que
os docentes de Geografia de Barbacena/MG tem acerca da vulnerabilida-
de social de seus discentes com sexualidades dissidentes, compreende-se
que os 15 docentes convidados para a entrevista percebem como maior
grau de vulnerabilidade (tendo em mente as marcacées de 1 ao 5 sendo:
1 - nenhuma vulnerabilidade; 2 - pouca vulnerabilidade; 3 - neutralidade
(nio relevante); 4 - vulnerabilidade moderada; 5 - muita vulnerabilidade),
a estruturagio familiar de seus discentes, visto que foi marcado 8 vezes
como muita vulnerabilidade diante das 18 percep¢oes dos docentes sobre
as escolas em que atuam.

Considerando a proposta da atividade, os docentes entrevistados marcaram

como grau 5, o de maior vulnerabilidade para os discentes LGBTQIAPN+
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Fig. 1 - A condi¢io mais importante para um discente LGBTQIAPN+ estar em situagio de
vulnerabilidade na escola, segundo os docentes (Fonte dos dados: Dados da pesquisa).

Fig. 1 - The most important condition for an LGBTQIAPN+ student to be in a vulnerable
situation at school, according to teachers (Data source: Research data).

no espago escolar, a estrutura familiar. No decorrer das entrevistas os docentes
trazem suas histdrias e vivéncias desde a infincia e relembram das dificuldades
socioecondmicas que imbricavam na dificuldade de acesso ao material escolar,
baixo poder aquisitivo para consumo de roupas e sapatos, alguns docentes foram
os primeiros a conseguirem o diploma de ensino superior na familia, discursaram
sobre casos de preconceito religioso nas relacbes familiares e outros conflitos que
implicam problemas na estruturagio familiar e financeira que se tornam ferramentas
Uteis para perceberem algumas dessas dificuldades que jd vivenciaram, na realidade
de seus discentes.

Ressalta-se que sdo essas vivéncias que os auxiliam na atual percep¢io do espago
escolar e justificam a quantidade de marcagdo da categoria de andlise estruturacao
familiar como a maior vulnerabilidade que pode ser vista através da coluna da cor
roxa no gréfico. Essa categoria estd intimamente ligada & percep¢io da classe social

dos discentes, visto que 60% do perfil geral dos docentes indicam que trabalham
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em escolas publicas, onde ao longo das entrevistas, expuseram sobre a classe
socioecondmica dos discentes, ligada a infraestrutura familiar dos estudantes, a
medida que muitos discentes ndo tém pais empregados, ou se quer sio graduados ou
tem um curso técnico, além de terem acesso a tecnologia em casa e outras coisas. Essas
vulnerabilidades se contrastavam principalmente em decorréncia da diferenca entre
acesso 4 educagio, ao material escolar e a tecnologia, por exemplo, entre discentes de
escolas publicas e privadas, durante as falas na entrevista de cada docente.

Essa diferenca se torna nitida se pensarmos na infraestrutura dessas escolas. En-
quanto a publica oferece café da manha e tarde, almoco, livro diddtico, kit material
escolar, a escola privada exige que seus discentes comprem ou levem seu préprio
lanche, que adquirem as apostilas, exigem pagamento de matriculas e mensalida-
des, que demonstra que para ter acesso aquele espago escolar, ¢ necessdrio ter certa
condigio socioeconémica. Ou seja, as escolas ptiblicas e privadas se diferem nio sé
pela qualidade de ensino que advém do material escolar, onde na escola privada é
utilizado o sistema apostilado enquanto na escola ptblica temos o livro diddtico em
processo de sucateamento, como alertado por Neto (2021). Outra questio estd liga-
da as diferentes cargas hordrias j4 que o aluno de escola pablica muitas vezes precisa
estudar e trabalhar enquanto o discente da escola privada tem condicoes de estudar
integralmente, uma vez que, sua estruturacio familiar consegue prover todas as ne-
cessidades dele a exemplo de pagar pelo material escolar, mensalidade, transporte,
lanche escolar, contas fixas da casa como 4gua, luz e internet sem que o discente
precise contribuir financeiramente, podendo focar somente em seus estudos.

Sendo assim, os docentes entrevistados de modo geral, percebem essa vulnerabi-
lidade social advinda de auséncia da estruturacio familiar com maior destaque por
trés fatores: i) os docentes nas entrevistas relataram sobre as dificuldades financeiras
em seu passado familiar o que facilita reconhecer nos docentes as vulnerabilidades
que ja sentiram; ii) 60% dos docentes trabalham em escolas publicas e lidam cons-
tantemente com alunos e alunas que s6 vio para a escola para merendarem porque
passam fome, mediam conflitos religiosos entre discentes e que culminam em pais
questionarem a escola e os discentes que falam sobre o tema, lidam também com
casos de discentes que engravidam e/ou precisam deixar a escola para trabalhar e

outros (exemplos dos relatos dos docentes nas entrevistas); (iii) 13,3% trabalham
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percebem nas instituicoes, a exemplo de discentes gravidas na escola particular que
tem estrutura familiar para voltar aos estudos e em contrapartida os que estdo ma-

triculados nas escolas publicas ndo tendem a voltar. Deste modo, os relatos a seguir
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refletem os dados expostos acima:

102

“Na verdade, a maior parte ¢ catdlica, mas por exemplo a gente
tem muitos umbandistas e isso é um grande problema: de Ah se é
macumbeiro nio chega perto de mim. Vou chamar um padre para
te exorcizar. Entdo isso é muito comum, a religido é muito pior do
que qualquer outra coisa e eu brigo muito, af eu vou mostrando
que a gente tem que conhecer as religiées antes de discutir... ji
até conversei com a professora de ensino religioso sobre isso para
ela trabalhar mais assim, né? Nao colocando o trabalho dela que
estivesse ruim, mas para mostrar mais para 0s meninos essa questao
quer dizer, eles s6 mostram, mas ainda com catolicismo como
maior” (Entrevista realizada com o docente 6, no dia 23 de fevereiro
de 2024, no consultério psicolégico da entrevistada em Barbacena,

Minas Gerais).

“Inclusive até tem um fato de um aluno que assim que ele nunca
faltava, ele vinha praticamente todo sdbado de reposigao, sibado
letivo. Tinha dia que ele tava aqui sozinho, nao veio mais ninguém, a
galera combinava da sala de fazer parede ele vinha aqui e eu falei: po,
fulano nio falta, af uma professora que j4 foi vice diretora comentou
comigo assim: eu acho que ele vem por conta da merenda, por conta
da comida. Al eu passei a ter esse olhar também falei: pd, eu nio
imaginava que aqui era assim, mas na realidade enquanto escola
publica nao ¢ uma ilha também, né? Entdo tem sim esses casos sabe,
de aluno que chegam e que antes de ir para sala, a diregio e a vice
diregio tem que chamar para poder tomar um café: vamos fazer um

lanche antes de ir para sala de aula. Porque as vezes o aluno se sente
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mal, af tira da sala e vai perguntar: Fulano vocé se alimentou hoje?
Nio se alimentou, e af isso é recorrente. E ndo ¢ que nio se alimentou
porque naquele dia porque nio tava bem, que tava passando mal. E
porque ndo tinha, af eles j& tém esse cuidado, chama, d4 um café, d4
um biscoito, alguma coisa assim, entendeu?” (Entrevista realizada
com o docente 11, no dia 29 de fevereiro de 2024, na escola do

entrevistado, em Barbacena, Minas Gerais).

“Teve na escola no ano passado uma adolescente grévida. Entao
eu acredito também que é o que eu falei das informacoes, quanto
menos acesso a informagio vocé fica mais vulnerdvel a engravidar
de forma precoce, a sair da escola. [Essa aluna deve ter virado um
caso grande assim, mas vocé lembra se no caso do namorado era
um maior de idade e ela era menor? como ¢ que foi essa situagio?]
Olha, até onde eu sei da histéria ela vivia com os avds. A mie dela
era presididria. Nao sei falar se 0 namorado era de maior, mas eu sei
que ela tinha um namorado e que os avds disseram para ela que nio
ia ficar com ela em casa, quando a crianga nascesse e eles estavam
organizando dela ir morar com.... eu nio sei se com o namorado
ou com a familia do namorado, e ela parou de estudar, na verdade,
ela td de licenca maternidade. Ela estd matriculada e eu nio sei
agora se ela vai retornar, a licenca maternidade termina, inclusive
esse més de fevereiro, ela era era uma aluna do 1° ano que entraria
agora num segundo ano e assim... até quando vocé olhava para
ela, ndo dava entender que era uma menina mal instruida. Apesar
que essas coisas nao tem cara, né2? Mas aconteceu, ela ficou muito
envergonhada no inicio, muito envergonhada, o pai nio era aluno da
escola af ela demorou para contar, para se soltar e quando a barriga
foi aparecendo ela foi ficando envergonhada. Af na escola as pessoas
foram conversando com ela...no é s6 ela que passa por essa situagio,
enfim, ela foi ficando mais tranquila, mas nao deixou de frequentar

a escola por conta da gravidez precoce nio ela seguiu. [E a escola fez
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alguma atividade, alguma conversa com os alunos a respeito disso?]
Sim, houve; eu mesma me prontifiquei a falar... nio necessariamente
pela condicdo dela, mas dentro do contetido que eu trabalhava na
geografia e até na no hcs, a humanidade e ciéncias Sociais dentro
desse curriculo do novo ensino médio eu fui linkando com a histéria
dela, mas assim eu tinha que ter muito cuidado para falar na sala
dela, porque algumas coisas que eu falava ela ainda estava presente
outras coisas, ela nao estava entio assim, eu nao queria focar nela de
exemplo negativo, entdo eu falava mas eu tinha bastante cuidado,
eu falava para eles muito a importincia da educagio, da educacio
sexual que muitas pessoas sio contra educagio sexual na escola, mas
que educagdo sexual nio é falar ne necessariamente de sexo é falar
de corpo, ¢é falar de precaucio, é falar de vulnerabilidade, de falar de
acesso, falar de métodos contraceptivos. Entdo eu consegui conversar
com ele sobre isso” (Entrevista realizada com o docente 12, no dia
26 de fevereiro de 2024, na escola da entrevistada em Barbacena,

Minas Gerais).

Ainda analisando as categorias de raga/cor, orientagio sexual e classe, visto que
depois da estruturacio familiar, ambas destacam-se como a maior vulnerabilidade
percebida pelos docentes entrevistados e de acordo com o grifico, as colunas das
respectivas categorias de andlises estio no mesmo nivel de marcagio. Portanto,
compreende-se que esses elementos foram importantes para alguns docentes.

Ao compararmos com o perfil dos docentes sobre a raga/cor, a classe
social e a orientagdo sexual dos entrevistados, percebe-se que, 4 (40%) se
identificam como pardos, nenhum se identifica como preto/negro, apenas um
docente se identifica como gay e os demais entrevistados se identificam como
heterossexuais. Baseando no perfil dos docentes, pode-se concluir que, apesar
de 60% dos entrevistados se identificaram como brancos, hd conhecimento
e percepgdo acerca de preconceitos intimamente ligados a raca e ao racismo
estrutural, principalmente advindos da estruturagio familiar visto que hd um

olhar para as questoes de raca e cor pelos docentes.
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Essa ideia se comprova ainda mais ao analisarmos as marcagoes de grau 4 que
se refere 4 vulnerabilidade moderada. Nestes graficos, indicados pela cor verde, é
exposto que hd 5 marcagdes nesta categoria como vulnerabilidade social no espago
escolar (fig. 1).

No que tange a categoria de andlise classe que estd na mesma marcagio que
raga/cor e orientagdo sexual nas colunas de cor roxas, que indicam o grau 5 (muita
vulnerabilidade), reflete que, apesar do perfil dos docentes serem composto por
uma renda onde a maioria recebe entre R$ 2.000,00 e R$4.000,00 (46,6%) e nio
discursaram sobre atualmente passarem por dificuldades financeiras visto que,
exceto por um docente que estd iniciando a carreira, todos eles ganham acima de
dois saldrios minimos. Contudo, na infincia desses docentes alguns tiveram mais
acesso do que os outros, tiveram vontades e desejos ao qual nio havia condi¢oes
financeiras para realizarem e tiveram que optar pelo ensino publico para se formarem
e graduarem e, portanto, percebem no espago escolar as vulnerabilidades em torno
da classe principalmente aquelas j4 vivenciaram enquanto discentes e hoje, através
da educacio, conseguiram melhorar a qualidade de vida e a realidade financeira.

Essa justificativa para a percep¢io da classe como uma das maiores
vulnerabilidades presente no espaco escolar pelos discentes, reforcada durante as
falas das entrevistas dos docentes, trata-se “(...] de uma oposi¢ido metafisica entre sujeito
e objeto, corpo e alma, homem e cultura, mas numa conversio rigorosa que desvela, em si
mesma, o verdadeiro estado do ser humano condicionado a uma humanidade” (Mota,
2021, p. 214), que ¢ pertinente as andlises dentro do campo da fenomenologia. J4
a categoria de andlise intitulada como orientagio sexual, que foi marcada na mesma
quantidade de vezes pelos docentes, que equipara a vulnerabilidade de classe e raga/
cor no ambiente escolar, chama atencio visto que somente um docente entrevistado
se identifica como gay, sendo os demais 14 (%) docentes heterossexuais. Ou seja,
a maior parte dos docentes nio vivenciaram em seus corpos agressoes fisicas,
morais ou psicoldgicas em detrimento da sua sexualidade e ainda assim conseguem
perceber o quanto seus discentes LGBTQIAPN+ estao em vulnerabilidade social
em decorréncia de sua orientacio sexual.

Algumas justificativas para essa percepgio surgiram nas falas dos docentes que

advém do circulo familiar, profissional ou de amigos serem compostos por pessoas
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LGBTQIAPN+ onde eles aprendem sobre as dificuldades e exclusio que vivem
atrelados 4 sexualidade.

H4 atualmente politicos que ganharam espagos nas esferas ptiblicas e mididticas,
e que ao exporem suas identidades dissidentes, consequentemente se tornam
manchetes de noticias desencadeando a conscientizagio acerca das diferencas
e respeito, 3 medida de que em outros momentos, hd o bombardeamento de
falas preconceituosas. A exemplo da deputada Erika Hilton que é uma politica,
ativista e modelo brasileira que se identifica como travesti, que ganhou destaque
nas redes sociais devido seu posicionamento politico e por discutir abertamente
questdes feministas, subversivas e de esquerda. Além disso, a deputada é exemplo
das dificuldades que as travestis e mulheres transexuais negras sofrem no Brasil, e
ao sofrer a vulnerabilidade de género e racial, sendo uma pessoa publica ¢ ligada a
politica brasileira, sua imagem de destaque se tornou simbolo nas motivagées para
a percepgio da vulnerabilidade de género e sexualidade que aparece no discurso de
um dos docentes entrevistados, principalmente por ela ser uma mulher trans e negra
na politica que discute sobre os direitos da comunidade LGBTQIAPN +.

Sobre a categoria de orientagdo sexual, chama a atenc¢o ainda que a coluna de
cor verde, que se refere & vulnerabilidade moderada, é a que mais se destaca diante as
demais categorias, com o maior niimero de marcagio, colocando a orientagio sexual
como a vulnerabilidade moderada em evidéncia. Apesar das caracteristicas atuais dos
docentes consistir, em sua maior parte, cisheteronormativa e socioeconomicamente
estdvel com uma renda acima de dois saldrios minimos, reitera-se que a identidade
dos docentes nio sio fixas e imutdveis (Hall, 1997) e, portanto, os mesmos tém
vivéncias que auxiliam na percep¢io da vulnerabilidade social no 4mbito escolar
de seus discentes. Tais vivéncias pessoais se sobressairam principalmente sobre as
questdes de classe e estruturagio familiar, j4 que é onde os docentes tém experiéncias

e relatam sobre como foi a sua infincia antes de ascenderem economicamente.
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Conclusio

Este capitulo buscou investigar como os docentes de Geografia percebem o risco
social vivenciado por estudantes LGBTQIAPN+ no espago escolar. Os resultados
evidenciam que a vulnerabilidade social de discentes LGBTQIAPN+ é percebida
pelos docentes de Geografia de forma atravessada por suas préprias experiéncias
identitdrias, familiares e profissionais. A estruturagio familiar, associada a classe
social, raca/cor e orientagio sexual, emerge como o principal eixo de risco, revelando
que o espago escolar ainda reproduz desigualdades histéricas, mesmo quando se
apresenta como inclusivo. Esse cendrio impée 4 educagio o desafio de ir além do
curriculo prescrito, promovendo debates criticos sobre sexualidade, género, raga,
classe e demais categorias sociais para desestabilizar a l6gica cisheteronormativa que
sustenta a exclusdo de corpos dissidentes.

Mais do que identificar vulnerabilidades, ¢ preciso transformar o espaco escolar em
territério de resisténcia e acolhimento, onde identidades plurais sejam reconhecidas e
valorizadas. A formacio continuada de docentes torna-se essencial para problematizar
normas cisheteronormativas e raciais, possibilitando uma prética pedagdgica sensivel
as diferencas e comprometida com a construgio de uma educagio democrdtica.

Em sintese, ao iluminar a relagio entre marcadores sociais e corporais, risco e espago
escolar, este estudo reafirma que a escola ¢ um campo de disputa simbélica: espago onde
se reproduzem desigualdades, mas também subversiva, onde se pode romper estruturas
e construir novos horizontes. A transformagio do status quo é um desafio politico e
pedagdgico urgente, e representa uma oportunidade de tornar o espago escolar um

espaco de pertencimento, justica e dignidade para todas as existéncias.

Bibliografia

Baldin, N. & Munhoz, E. M. B. (2011). Educagio ambiental comunitdria: uma experiéncia com a técnica
de pesquisa snowball (bola de neve). REMEA — Revista Eletrénica do Mestrado em Educacio Ambiental,
27. Acedido a 01 de janeiro de 2026, em https://periodicos.furg.br/remea/article/view/3193.

Bardin, L. (1977). Andlise de conteiido. Lisboa: Edicoes 70.
Bauman, Z. (2005). Identidade. Rio de Janeiro: Zahar.

107


https://periodicos.furg.br/remea/article/view/3193

Percepgio de docentes de Geografia sobre Risco Social de discentes LGBTQIAPN+ no espaco escolar

Maria Luiza Reimberg da Silva e Adelaine Ellis Carbonar dos Santos

Crenshaw, K. W. (2002). Documento para o encontro de especialistas em aspectos da discriminagio
racial relativos ao género. Revista Estudos Feministas, 10(1), 171-188. Acedido a 01 de janeiro de
2026, em hteps://www.scielo.br/j/ref/a/mbTpP4SFXPn]Z397j8fSBQQ/abstract/?lang=pt.

Hall, S. (1997). Identidades culturais na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP & A.

Guimaraes, N. A. (2021). Entrevista com Patricia Hill Collins. Zémpo Social, 33, 287-322. Acedido a
01 de janeiro de 2026, em https://www.scielo.br/j/ts/a/dT97sQMWSMCHWLIy3n3wNgc/?for
mat=html&lang=pt.

Lourengo, L. (2006). Riscos naturais, antrépicos e mistos. Territorium, 14, 109-113. Acedido
a 01 de outubro de 2025, em https://impactum-journals.uc.pt/territorium/article/
download/1647-7723_14_11/2513/12181.

Lourengo, L. & Amaro, A. (2018). Riscos e crises: da teoria a plena manifestagdo. Coimbra: Imprensa
da Universidade de Coimbra. Acedido a 01 de outubro de 2025, em https://www.riscos.pt/

publicacoes/src/volume-vi-riscos-e-crises/.

Louro, G. L. (1997). Género, sexualidade e educacdo. Petrépolis: Vozes. Acedido a 01 de janeiro de
2026, em https://www.scielo.br/jledur/a/5SmdHWDNFqgDFQyh5hj5SRbPD/?format=pdf&lang=
pt.

Merleau-Ponty, M. (1999). Fenomenologia da percepeio (22 ed.). Sao Paulo: Martins Fontes.

Motta, L. J. (2021). A fenomenologia da percep¢io de Maurice Merleau-Ponty. Primeiros Escritos,

11(1), 212-231. Acedido a 01 de janeiro de 2026, em https://www.researchgate.net/
publication/359836638_A_Fenomenologia_da_percepcao_de_Maurice_Merleau-Ponty.

Neto, D. R. S. L. (2021). Afinal, para onde caminha o Ensino de Geografia no contexto de reforma do
Ensino Médio e implantagio da BNCC? Zerra Livre, 1(56), 370-397. Acedido a 01 de janeiro de
2026, em hteps://publicacoes.agb.org.br/terralivre/article/view/2205.

Pereira, A. O. M. (2024). Corpos femininos como fator de risco social: educacio geogrdfica para a andlise

espacial da vulnerabilidade de género entre jovens alunas. Dissertagio de Mestrado em Geografia,
Universidade Federal de Sio Jodo del-Rei, Sio Joio del-Rei.

Piscitelli, A. (2008). Interseccionalidades, categorias de articulagio e experiéncias de migrantes brasileiras.
Sociedade ¢ Cultura, 11(2), 263-274. Acedido a 01 de janeiro de 2026, em https://revistas.ufg.br/
fes/article/view/5247.

Santos, A. E. C. & Ornat, M. J. (2017). Pelo espelho de Alice: homofobia, espago escolar e prética
discursiva docente. Curitiba: Appris.

Silva, J. M., Ornat, M. J. & Chimin Jr., A. B. (2013). Geografias malditas: corpos, sexualidades e espagos.
Ponta Grossa: Toda Palavra.

Silva, M. L. R. & Santos, A. E. C. (2023). Andlise de risco social na produgio cientifica geografica
brasileira sobre sexualidades. Revista Territorium Terram, 6(10), 464—480. Acedido a 01 de outubro
de 2025, em http://www.seer.ufsj.edu.br/territorium_terram/article/view/5286.

Teixeira, A. B., Silva, A. M. & Figueiredo, A. (2017). Um didlogo decolonial na colonial cidade de
Cachoeira/BA: entrevista com Ochy Curiel. Cadernos de Género e Diversidade, 3(4), 106-120.
Acedido a 23 de outubro de 2025, em https://periodicos.ufba.br/index.php/cadgendiv/article/
view/24674.

Veyret, Y. (2007). Os riscos: 0 homem como agressor e vitima do meio ambiente. Sao Paulo: Contexto.

108


https://www.scielo.br/j/ref/a/mbTpP4SFXPnJZ397j8fSBQQ/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/ts/a/dT97sQMW5MCHWL9y3n3wNgc/?format=html&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ts/a/dT97sQMW5MCHWL9y3n3wNgc/?format=html&lang=pt
https://impactum-journals.uc.pt/territorium/article/download/1647-7723_14_11/2513/12181
https://impactum-journals.uc.pt/territorium/article/download/1647-7723_14_11/2513/12181
https://www.riscos.pt/publicacoes/src/volume-vi-riscos-e-crises/
https://www.riscos.pt/publicacoes/src/volume-vi-riscos-e-crises/
https://www.scielo.br/j/edur/a/5mdHWDNFqgDFQyh5hj5RbPD/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/edur/a/5mdHWDNFqgDFQyh5hj5RbPD/?format=pdf&lang=pt
https://www.researchgate.net/publication/359836638_A_Fenomenologia_da_percepcao_de_Maurice_Merleau-Ponty
https://www.researchgate.net/publication/359836638_A_Fenomenologia_da_percepcao_de_Maurice_Merleau-Ponty
https://publicacoes.agb.org.br/terralivre/article/view/2205
https://revistas.ufg.br/fcs/article/view/5247
https://revistas.ufg.br/fcs/article/view/5247
http://www.seer.ufsj.edu.br/territorium_terram/article/view/5286
https://periodicos.ufba.br/index.php/cadgendiv/article/view/24674
https://periodicos.ufba.br/index.php/cadgendiv/article/view/24674

GeoGRAFIA EscoLar E EDucagio GEOGRAFICA SOBRE Riscos.
CONTRIBUI(;()ES TEGRICO-METODOLOGICAS NO CONTEXTO DA FORMA(;;\O DOCENTE

CONCLUSAO

Alicia de Oliveira Moreira Pereira

Carla Juscélia de Oliveira Souza

Ao término deste livro, considerando a riqueza das discussdes presentes em
cada capitulo, ¢ importante retomar alguns elementos que marcam essa obra
e possibilita novas reflexées. No que se refere a primeira parte, os capitulos
evidenciam contribuigdes significativas para o campo do Ensino de Geografia,
especialmente no 4mbito da Geografia Escolar, ao trazerem discussées tedrico-
conceituais que fortalecem o didlogo entre a abordagem dos riscos, a ciéncia
geogrifica e o ensino. Os capitulos que compdem essa se¢io apresentam elevada
densidade tedrica, explorando conceitos estruturantes da teoria dos riscos, tais
como risco, perigo, vulnerabilidade e crise, articulados aos conceitos, categorias
e principios que integram o estatuto epistemoldgico da Geografia. Destacam-se,
nesse contexto, os conceitos de paisagem, lugar, territério e escala geografica,
considerando, inclusive, a dimensio do corpo, o que possibilita a construgio
de diferentes bases epistemoldgicas para a compreensio das espacialidades
dos riscos. Ademais, essa se¢do revela a amplitude de perspectivas possiveis
para a abordagem dos riscos no Ensino de Geografia, contemplando enfoques
socioambientais, sistémicos, do risco social e dos discursos mididticos que
incidem sobre o contexto escolar.

A dimensido da Educacio Geogriéfica e dos riscos socioambientais, discutida
na segunda parte do livro, é desenvolvida com énfase nos resultados de produgées

académicas e em abordagens e priticas diddtico-pedagédgicas desenvolvidas
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Conclusio

Alicia de Oliveira Moreira Pereira e Carla Juscélia de Oliveira Souza

no contexto do ensino, considerando as experiéncias de diferentes lugares-
territérios do Brasil. O elemento central desses trabalhos ¢ a discussio de
praticas pedagdgicas de cardter critico e social, prdticas que valorizam conceitos,
procedimentos e atitudes mobilizadas em situagdes de ensino que tomam os riscos
como tema estruturante. Essas prdticas visam a formagio de sujeitos capazes de
compreender e intervir em suas realidades, em diferentes escalas geograficas.
Destaca-se, ainda, a diversidade de contextos geogréficos analisados, como cidades
do Rio Grande do Sul, Goi4nia, regides da Amazdnia e dos estados do Rio de
Janeiro e de Minas Gerais, evidenciando situag¢ées de risco e possibilidades de
abordagem da temdtica no contexto geogréfico e escolar de um Brasil diverso,
cujas regioes (com condig()es socioecon6micas, culturais, poll’ticas, naturais
e histéricas especificas) apresentam questoes de riscos comuns com desastres
particulares a suas realidades.

Da relevincia das contribui¢bes apresentadas é possivel e fundamental
sintetizar os principais aportes teérico-metodoldgicos do livro, identificados e
concebidos pelas organizadoras em trés eixos centrais, a saber:

(I) Contribuicoes tedrico-conceituais para a compreensio das espacialidades

dos riscos;

(I) Contribuig¢ées da abordagem dos riscos no Ensino de Geografia; e

(IIT) A defesa de uma Educagao Geogrifica voltada 4 reducio de riscos e

desastres (EGRRD).

No que diz respeito as contribui¢des tedrico-conceituais, destaca-se a
importincia da construgio de um olhar geogrifico sobre os fenémenos associados
as situagdes de risco, fundamentado nas categorias analiticas e metodolégicas da
ciéncia geogréfica e articulado aos conceitos estruturantes da teoria dos riscos.
Pensar a espacialidade dos riscos implica, portanto, ancorar essa abordagem nos
conceitos de paisagem, lugar, territério e escala geografica, os quais subsidiam
andlises e interpretagoes capazes de apreender a complexidade das dinidmicas
socioespaciais que produzem e intensificam situacoes de riscos e vulnerabilidades.

Nessa perspectiva e discusso, ao articular as espacialidades dos riscos com
as finalidades, objetivos e contetidos do Ensino de Geografia, cabe refletir o

quanto essa abordagem N« conﬁgura como um tema potente para compreender
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fatos e fendmenos geogrificos a partir da integragdo entre as dimensées natural
e social. Tendo em vista essa potencialidade, pode-se explicitar, sob uma
perspectiva geogréfica, as contradi¢oes, desigualdades e relagdes socioespaciais
que conformam o espago geogréfico, abrindo caminho para o desenvolvimento
de préticas diddtico-pedagdgicas que aproximem os contetidos escolares das
realidades vividas pelos estudantes.

Nesse sentido, a abordagem dos riscos contribui para o desenvolvimento do
pensamento geografico, entendido como a capacidade de analisar a realidade sob
uma perspectiva geogréfica critica, conforme defendido pela Didética Critica
da Geografia, cuja referéncia central ¢ a professora Lana de Souza Cavalcanti.

Por fim, considerando a trajetéria de estudos, pesquisas e préticas educativas
desenvolvidas ao longo dessa década no Ambito do GEPEGER, bem como as
intensas discussoes tedrico-metodolégicas que articulam riscos, Geografia e
Ensino de Geografia, reafirma-se a defesa de uma Educa¢io Geogrifica voltada
a redugao dos riscos e desastres. Essa Educagiao Geogrifica é compreendida
tanto como finalidade quanto como processo, integrando elementos tedricos,
metodoldgicos, priticos e de contetddos geogrificos que sustentam uma préxis
comprometida com a leitura critica do espago e com a a¢io socialmente
referenciada. Ao considerar a dimensdo dos riscos, a Educacio Geogrifica
contribui para o desenvolvimento de prdticas individuais e coletivas de cardter
critico e social, voltadas & problematizacio das desigualdades socioespaciais que
produzem situagdes de risco, bem como 2 construcio de agoes de resisténcia e
enfrentamento dessas realidades.

Portanto, este livro reafirma a relevincia social do Ensino de Geografia que,
ao integrar a perspectiva dos riscos, potencializa uma leitura mais complexa,
critica e integrada da realidade. Ao defender prdticas pedagégicas que reconhecam
0s processos sociais e espaciais envolvidos na produ¢io dos riscos, a obra
contribui para a discussao tedrico-metodolégica de uma Educagio Geogréfica
comprometida com a justica social e espacial, ampliando o papel da Geografia
Escolar como campo de conhecimento capaz de dialogar com as demandas
contemporaneas e de contribuir para a formagao de sujeitos criticos, ativos e

socialmente referenciados.
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