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PREFACIO

No 4mbito das multiplas vertentes que se pretende desenvolver na
RISCOS — Associagio Portuguesa de Riscos, Prevengio e Seguranca — a Educagio
tem vindo a ganhar destaque. A cria¢io do grupo de trabalho GIER — Grupo de
Investigacio em Educagao para os Riscos — foi uma das a¢oes que veio reforcar
esse objetivo, ao colocar em didlogo a Escola e outros Espagos Educativos, a
Academia, Operacionais e a Sociedade Civil, na temdtica das Ciéncias Cind{nicas.
Acreditamos que ¢ importante estabelecer contatos com outras redes de pesquisa
do mesmo 4mbito, em que possa haver troca de experiéncias pedagégicas, tanto
na formacio inicial, como na formac¢io continua docente. Nesse sentido, o
GEPEGER - Grupo de Estudos e Pesquisas em Geografia, Educacio e Riscos
— tem sido um parceiro fundamental para o aprofundamento da investigacio
na RISCOS, com provadas dadas enquanto referéncia para a drea em causa.

E por isso, com imensa satisfagio, que se publica a obra Geografia Escolar
e Educagio Geogrifica sobre Riscos. Contribuigbes tedrico-metodolégicas no
contexto da formagio docente, coordenada pela Doutoranda Alicia Pereira
e pela Professora Doutora Carla Juscélia Souza (Associada da RISCOS),
da Universidade Federal de Sao Jodo del-Rei (Brasil). Os 19 capitulos que
compdem o livro, abordam temas de grande pertinéncia para o ensino dos
riscos em contexto escolar/educativo, assim como para o desenvolvimento da
educacio geografica na comunidade, focando temas que cruzam o ambiente e a
sociedade. Destaque-se ainda a forte componente multiescalar e pluritemdtica,
com a qual as autoras e os autores dos estudos vieram enriquecer a visio sobre
as comunidades e os territérios visados nas pesquisas. Por um lado, importa
conhecer realidades distintas e especificas daquelas em que a leitora e o leitor
vivenciam no quotidiano; por outro, ¢ essencial perceber que o risco, por muito
distante que pareca estar, pode estar subtilmente contido no espago vivido.

Por tudo isto, a RISCOS aposta neste livio como uma obra de grande relevincia
para o Ensino e a Educagio dos Riscos, que vao muito mais além do Brasil,
pela aprofundada discussio teérica, metodoldgica e pritica que estd patente na

investigagio, contribuindo para o avanco do estado da arte nas Ciéncias Cindinicas.
Boa leitura, Coimbra, 26 de junho de 2026

Fatima Velez de Castro
Presidente da Diregio da RISCOS
Professora Auxiliar do Depart.c de Geografia e Turismo, Faculdade de Letras da Univ. de Coimbra
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INTRODUCAO

Carla Juscélia de Oliveira Souza

Alicia de Oliveira Moreira Pereira

A intensificacio dos riscos nas tltimas décadas do século XX e a amplia¢io
do ndmero de desastres no inicio do século XXI, associada aos processos de
urbaniza¢io desigual, expansio das fronteiras agricolas e agora fronteiras
agropecudrias, alteragées climdticas e aprofundamento das desigualdades sociais,
em um mundo globalizado e técnico-cientifico informacional, tem refor¢ado a
temdtica dos riscos nos estudos geogréficos contemporaneos. Nesse contexto,
a Geografia assume papel estratégico ao articular natureza e sociedade, espaco
e tempo, escalas e atores sociais, possibilitando a compreensio integrada dos
processos e fatores produtores de situagao de riscos.

No 4mbito do ensino dos riscos, a discussao sobre riscos socioambientais ganha
relevancia formativa ao ser incorporada ao Ensino de Geografia, especialmente
como parte do processo para a formagio cidada e para o desenvolvimento do
pensamento critico sobre o espago geogrifico, seja ele o vivido, percebido e
ou concebido. Nesse sentido, cabe destacar a necessidade da abordagem de
outros riscos também, como o social relacionados a juventude, por exemplo.
Pois, na escola, a Educagiao Geogrifica como processo formativo, ao trazer
problematizagdes sobre o espago vivido, o espago global/local contribui para que
estudantes compreendam as relagoes entre produgiao do espaco, vulnerabilidades
e desastres, superando visoes naturalizantes e fatalistas relacionadas aos desastres,

que atingem de modo diferente as pessoas, os grupos, a sociedade.
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A compreensio integrada e sistémica de processos (naturais e sociais) e
de fatores (econdmicos, culturais, politicos) capazes de gerar condi¢ées de
perigo e de vulnerabilidade (as pessoas, grupos e ou comunidades) ¢ formacao
bdsica inicial, para que se possa aprofundar, entdo, nas condigoes dialética
das relacoes sociais e naturais na producio do espago que se dd de modo
dinimico, assim como se d4 a formaciao de dreas de riscos. Nesse sentido,
espera-se que com os conhecimentos construidos na escola, na Geografia
Escolar, os(as) estudantes, no futuro préximo ou distante, possam intervir
a fim de evitar a geragdao de novas 4reas de risco social e ambiental ou
mesmo resistir & possiveis desastres. Desse modo, a Educa¢io Geogréfica
terd alcancado sua finalidade, deixard de ser um processo para constituir
um conhecimento instrumental tedrico-prético para a a¢io, para escolhas,
comportamentos e resisténcias.

A Educagio Geogréfica se fundamenta na ciéncia geografica, em experiéncias
empiricas e cientificas articuladas as produgées e organizacoes que ocorrem
na Geografia Escolar, que precisa considerar as diferentes realidades sociais,
culturais e politicas das escolas e seus contextos geogrificos situados. Nessa
perspectiva, as discussoes presentes nos cap[tulos que compdem este livro
contribuem de forma particular, de cada autora e autor de diferentes regiées
brasileiras, para o ensino dos riscos 4 luz da dimensio da Educacio Geogréfica
e do Ensino de Geografia.

O presente livro ¢ resultado de um trabalho coletivo e colaborativo que
marca a edi¢do comemorativa dos dez anos do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Geografia, Educagiao e Riscos (GEPEGER), retine um conjunto expressivo
de produgoes cientificas oriundas de reflexdes tedricas, de pesquisas académicas,
de projetos de investigagio e de préticas educativas desenvolvidas por professoras
e professores-pesquisadores(as) de diferentes instituigoes. As contribuicbes aqui
apresentadas dialogam diretamente com as temdticas dos riscos e da Educagio
Geogriéfica, a0 mesmo tempo em que refletem, fortalecem e ampliam a trajetdria
de atuagio do GEPEGER, oferecendo aportes tedrico-metodoldgicos relevantes
para o campo dos estudos sobre riscos ¢ o Ensino de Geografia, especialmente

para a formagio e trabalho docente.
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O livro congrega capitulos que abordam a temdtica sob distintas perspectivas,
contemplando dimensées tedrico-metodoldgicas, tedrico-conceituais e
pedagébgico-diddticas, promovendo um didlogo consistente entre a Educagio
Geogrifica e os estudos cindinicos. Tal articulacio é aprofundada no capitulo
que abre a obra, de autoria da coordenadora do grupo, Carla Juscélia de Oliveira
Souza, intitulado “Trajetéria teérico-conceitual e metodoldgica do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Geografia, Educacio e Riscos (GEPEGER)”, no qual se
delineiam os fundamentos epistemolégicos e os caminhos tedricos percorridos
pelo grupo ao longo de sua trajetéria de uma década.

A obra foi organizada em duas partes. A primeira, intitulada “Ensino dos
Riscos e Geografia Escolar: perspectivas tedrico-conceituais”, concentra-se na
discussiao dos fundamentos tedricos que sustentam a abordagem dos riscos
no contexto da Geografia Escolar. A segunda parte, denominada “Educagio
Geogrifica e os riscos socioambientais: produgées académicas e abordagens
didédtico-pedagégicas”, dedica-se a andlise de pesquisas, préticas educativas e
experiéncias pedagdgicas que articulam a temdtica dos riscos aos processos de
ensino e aprendizagem em Geografia.

O livro é composto por 19 capitulos elaborados por pesquisadores(as), pds-
graduandos(as) e professores(as) da educagio bdsica de escolas publicas do Brasil.
Retine contribui¢des dessas diversas pessoas que passaram pelo Grupo de Estudos
e Pesquisas em Geografia, Educagio e Riscos (GEPEGER) nos tltimos 10 anos.

O livro aborda a temdtica Riscos na Geografia Escolar e a importincia da
Educacio Geogrifica voltada para a redugdo dos riscos e desastres (EGRRD).
Nessa perspectiva, os capitulos se fundamentam na literatura cientifica sobre
Ensino de Geografia, Educa¢io Geogrifica, Teoria dos riscos, Educagio para os
riscos e outras temdticas que subsidiam a discussao. Os resultados de pesquisas
e de préticas de ensino e extensdo sio retomados nos capitulos como referéncias
empirica, cientifica e estudo aplicado que contribuem com a discussdo e a
reflexdo sobre o tema, a partir da relagdo teoria e pritica no Ambito do tripé
Geografia, Riscos e Educacao.

Os riscos socioambientais se destacam em ntimero de capitulos e s3o discutidos

por meio da categoria Paisagem e do uso de diferentes linguagens (imagem de
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Carla Juscélia de Oliveira Souza e Alicia de Oliveira Moreira Pereira

satélite, fotografias, Google Earth, mapeamentos e maquetes). Os riscos sociais
sdo abordados em dois capitulos e contribuem com a discussio dos riscos
relacionados com a questao de género, jovens escolares e interseccionalidades.
Este fato reforca a importancia de se considerar essa discussio no 4mbito do
Ensino de Geografia e dos riscos sociais, para que outros e mais trabalhos
possam compor obras futuras, previstas pelo GEPEGER.

Dois capitulos trazem abordagem regional, Amazénica (regiao Norte) e
estado do Rio Grande do Sul (regido Sul) do Brasil. Outros seis, fazem referéncia
direta aos estudos dos riscos relacionados ao contexto de quatro cidades no
estado de Minas Gerais (Barbacena, Bambui, Oliveira e Sio Joao del-Rei). Um
capitulo discute o discurso da midia sobre os desastres ocorridos em cidade do
litoral norte de Sao Paulo (Sio Sebastido), outro sobre inundagées na cidade
de Goidnia e um terceiro no estado do Rio de Janeiro, sobre as medidas de
prevencio e seguranga em agoes na cidade de Angra dos Reis.

Portanto, considerando a importante e rica contribui¢io das autoras e
autores de cada capitulo, que consolidam essa obra, convidamos todas e todos
para uma leitura e um mergulho tedrico e metodoldgico sobre riscos a partir

da Educacio Geogréfica no Ensino de Geografia.
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Parte II: Educagio Geogrifica e os Riscos Socioambientais: Produgdes académicas e abordagens did4tico-pedagégicas

ENTENDIMENTO DA ESPACIALIDADE DA PAISAGEM,
DOS RISCOS E OS COMPONENTES FISICO-NATURAIS
EM SEQUENCIA DIDATICA
UNDERSTANDING THE SPACIALITY OF THE
LANDSCAPE, RISKS AND PHYSICAL-NATURAL
OMPONENTS IN DIDACTIC SEQUENCE

Celso da Costa Fonte
Escola Estadual Sao Miguel (Brasil)
ORCID: 0000-0001-5151-8123 celso.fonte@educacao.mg.gov.br

Lucas Luan Giarola
Universidade Federal de Goids, LEPEG (Brasil)
Instituto de Estudos Socioambientais, Programa de Pés-Graduagio em Geografia

ORCID: 0000-0001-7713-0215 giarola@discente.ufg.br

Carla Juscélia de Oliveira Souza
Universidade Federal de Siao Joao del-Rei, GEPEGER (Brasil)
Departamento de Geociéncias, Programa de Pds-Graduagiao em Geografia

ORCID: 0000-0002-1426-4790 carlaju@ufsj.edu.br

Resumo: O capitulo discute em que medida a abordagem rocha-solo-relevo
no contexto escolar contribui para a constru¢io do entendimento
da paisagem enquanto um fendmeno espacial, junto a estudantes
da educagio bdsica. Nessa perspectiva, foi elaborada e aplicada uma
sequéncia did4tica com aporte na abordagem dos Geossistema para
a andlise do espaco (Christofoletti, 1986, Bertrand, 2004) e em
referenciais did4tico-pedagdgicos do ensino de geografia (Cavalcanti,
1998, 2002, 2019, Castellar, 2019). O percurso investigativo revelou
que apés a pritica de ensino — denominada pelos discentes como Projeto

Vogoroca — os estudantes conseguiram construir o entendimento da
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Entendimento da espacialidade da paisagem, dos riscos e os componentes fisico-naturais em sequéncia diddtica

Celso da Costa Fonte, Lucas Luan Giarola e Carla Juscélia de Oliveira Souza

espacialidade da paisagem, a partir da identificagdo e interpretagio
de uma drea de risco socioambiental localizada no bairro desses
estudantes. Verificou-se a possibilidade de aprendizagem significativa,
na perspectiva da integralidade do espaco, capaz de mobilizar um
pensamento geogrifico ao descrever, analisar, identificar e relacionar
processos fisico-naturais e sociais que compéem o espago investigado,

a luz das nogoes de sistema e da relagio rocha-solo-relevo. .

Palavras-chave: Geossistema, rocha-solo-relevo, geografia escolar, prdtica

pedagégica.

Abstract: This chapter discusses the extent to which the rock-soil-relief

approach in the school context contributes to the construction of
an understanding of the landscape as a spatial phenomenon, among
basic education students. From this perspective, a didactic sequence
was developed and applied with input from the geosystems approach
to the analysis of space (Christofoletti, 1986, Bertrand, 2004) and
didactic-pedagogical references for teaching geography (Cavalcanti,
1998, 2002, 2019, Castellar, 2019). The investigative path revealed
that after the teaching practice — called by the students as Projeto
Vogoroca — the students were able to build an understanding of
the spatiality of the landscape, based on the identification and
interpretation of a socio-environmental risk area located these
students' neighborhood. The possibility of significant learning was
verified, from the perspective of the integrality of space, capable
of mobilizing geographic reasoning when describing, analyzing,
identifying and relating physical-natural and social processes that
make up the investigated space, in light of the notions of system

and the rock-soil-relief relationship.

Keywords: Geosystem, rock-soil-relief, school geography, pedagogical practice.
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Parte II: Educagio Geogrifica e os Riscos Socioambientais: Produgdes académicas e abordagens diddtico-pedagdgicas

Introducio

O ponto inicial para a discussdo proposta neste capitulo reside na percepg¢ao de
que a ciéncia geografica, por meio de mdltiplos percursos teéricos e metodoldgicos
que se desenvolveram ao longo de sua histéria, edificou um modo singular de
interpretagio do mundo (Moreira, 2007, Gomes, 2017). Nessa perspectiva, ao
considerar a Geografia como um componente curricular da educacio bdsica, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta o desenvolvimento de aptidoes
especificas do conhecimento geografico para a leitura e andlise do espaco como o
objetivo maior do seu ensino (Brasil, 2017).

Segundo Cavalcanti (2019), essa capacidade geral de realizar a andlise geogréfica
de fatos e fendmenos ¢ definida como pensamento geografico, enquanto o raciocinio
geogréfico ¢ um modo de operar com esse pensamento frente a situagoes especificas.
Castellar (2019) pontua que o desenvolvimento desse raciocinio geogrifico pode
ocorrer por meio da apropriagio de conceitos, categorias de andlise (espago,
territério, lugar, regido, paisagem, rede) e principios geograficos (analogia, conexio,
diferenciago, distribui¢do, extensao, localizagio e ordem), acompanhados de
questionamentos acerca de fendmenos e processos que se manifestam pelo espago
geogréfico. Ambas as autoras, assim como a BNCC, concordam quanto a poténcia
e a releviAncia dessa maneira de pensar e fazer Geografia, que contribui para a
formacao de sujeitos criticos e atuantes em seu meio.

Mas, apesar da importincia do desenvolvimento dessas habilidades, esse
processo ainda encontra barreiras para sua efetivacio no ambiente escolar. Dentre
outros aspectos, isso ocorre devido as dificuldades docentes na compreensio dos
elementos capazes de balizar pensamentos e raciocinios tidos como geograficos
(Roque Ascengio & Valadio, 2017, Castellar, 2019, Cavalcanti, 2019, Silva, 2021)
e de operacionalizar esses conhecimentos em uma proposta diddtico-pedagdgica
com esse objetivo, no ensino de Geografia.

As priticas de ensino de Geografia tendem a trabalhar os componentes do
espaco de maneira isolada, desprendida da realidade dos alunos e distante de uma
abordagem significativa para os sujeitos. Os componentes fisico-naturais, em geral,

s40 os mais atingidos e secundarizados, uma vez que a compreensio dos processos de
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transformacio, evolu¢io e da interagdo entre estes componentes e a sociedade pode
demandar uma maior abstragdo por parte do estudante, muitas vezes ignorada no
trabalho em sala de aula (Morais, 2011, Afonso, 2015, Roque Ascencido & Valadao,
2017). Por exemplo, é comum que a discussio acerca de uma paisagem com a
presenca de um vulcio ativo se prenda a atividade vulcinica, forma e estrutura, por
vezes, desinteressante, quando se considera apenas sua descrigio e a identificagio
de elementos compositores de sua estrutura geolégica. Mas e as relagdes entre as
comunidades e o vulcio? O trabalho humano em se adaptar &s erupgoes? A exposicio
e vulnerabilidade dessa populagio a um tipo de risco natural? Essas questdes passam
pela constru¢do do entendimento da paisagem a partir do processo de abstragio por
meio de conceitos. Nesse sentido, ocorre o desenvolvimento de habilidades que vao
além da memorizagao das formas e estruturas que compdem essa paisagem.

Portanto, observa-se na Geografia escolar, ainda, o desafio de se trabalhar
o ensino de Geografia & luz de uma abordagem integrada do espago, repleta
de sentido e significado, com enfoque na interpretagio da espacialidade dos
fen6menos, especialmente quando se pensa em fenémenos que se relacionam aos
componentes fisico-naturais. Essa foi a principal motivagao para o desenvolvimento
de uma pesquisa de mestrado, na investigacio de possiveis fundamentos tedrico-
metodoldgicos para o entendimento e andlise da espacialidade da paisagem, em
sua totalidade, no 4mbito escolar. Nessa perspectiva, a pesquisa de Fonte (2019)
tracou como objetivo geral discutir em que medida a abordagem rocha-solo-relevo,
no contexto escolar, contribui para a construgio do entendimento da paisagem
enquanto um fendmeno espacial, que se constitui por elementos visiveis e invisiveis
das dimensées natureza e sociedade.

Para o autor, a investigacio teve como questdes-chave: (i) a abordagem integrada
rocha-solo-relevo contribui na construgio do entendimento da paisagem enquanto
fen6meno socioespacial, junto aos alunos da educagio bdsica? (ii) Se sim, por que e
como esse processo ocorre? O caminho tragado para responder essas questoes se deu
a partir da elaboragio e aplicacio de uma sequéncia didética (SD) que teve aporte
no método construtivista de ensino e na abordagem sistémica rocha-solo-relevo.
Assim, o desenvolvimento da discussdo aqui proposta possui como referencial

tedrico-metodolégico o estudo da paisagem, fundamentado na abordagem sistémica
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em Geografia, com Christofoletti (1986) e Bertrand (2004); nas ‘ideias motrizes
na drea do ensino de Geografia, a partir de Cavalcanti (2002); e na concepgio de
raciocinio geogréfico apresentada por Castellar (2018, 2019).

No percurso tedrico e metodolégico estabelecido em sua efetivagio na sala de
aula, a partir de didlogos com os estudantes participantes, foi identificado e citado
por estes sujeitos a existéncia de uma vogoroca no bairro. Surgiram questées acerca
dos riscos que ela representa para a populacio, sua possivel origem e os processos
perigosos decorrentes de sua formagio naquele local, o que contribuiu para a
construc¢do da sequéncia diddtica (SD).

E importante destacar que a SD e o presente texto nio visam propor um
receitudrio pedagdgico, mas uma discussio no campo do ensino com base em
referenciais, métodos e praticas que possibilitem a construgio do conhecimento.
Desse modo, partindo do objetivo do estudo, o capitulo se organiza por meio de
uma apresentacdo inicial do referencial tedrico-conceitual e das discussdes que
orientaram a elaboragio do principal instrumento de pesquisa - a sequéncia diddtica.
Depois, sio apresentados aspectos basilares da investigacao empreendida, como o
desenho da pesquisa, os recortes definidos para o estudo e o percurso metodolégico
adotado. Por fim, a discussio refere-se 2 execugdo da sequéncia diddtica e a andlise
dos resultados decorrentes das atividades realizadas com estudantes do ensino
fundamental II e ensino médio, de maneira coletiva, em processo de ensino e
aprendizagem. Na andlise final, discutem-se os aspectos relacionados a construgio
do entendimento da espacialidade da paisagem pelos referidos estudantes, nos

processos de ensino e aprendizagem vivenciado por eles.

Referencial tedrico-conceitual

O presente texto considera a abordagem relacionada & no¢io de Geossistema
como referencial tedrico-conceitual e metodoldgico para observagio e andlise do
espaco. Os geossistemas, conforme a discussio de Bertand (2004), representam
uma organizacdo espacial resultante da interacido dos elementos e componentes

da natureza, possuindo expressio espacial e funcionando por meio dos fluxos
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de matéria e energia. Monteiro (1996), fundamentado em Christofoletti (1986)
e Bertrand (2004), afirma que o geossistema ¢ uma categoria complexa, na qual
interagem elementos humanos, fisicos, quimicos e bioldgicos, destacando que os
elementos antrépicos nio constituem outra categoria antagdnica e oponente, mas
estao incluidos no funcionamento do prdprio sistema constituinte de um todo
complexo, um verdadeiro conjunto soliddrio em perpétua evolugio.

Os geossistemas apresentam, assim, uma grandeza espacial resultante de sua
prépria dinimica ao longo do tempo, tendendo a serem cada vez mais complexos, 4
medida que a agio humana na superficie terrestre se intensifica. Segundo Magalhies,
Silva e Zanella (2010, p. 4), 4 luz de referenciais similares, [...] é somente a relacio
que existe entre as coisas que permite realmente conhecé-las e defini-las”. Ou seja,
somente ao encarar um dado espaco como um conjunto de interagdes sistémicas é
que se torna possivel uma observagio dos componentes espaciais de forma dindmica
e integradora, conforme discutido também por Monteiro (1996).

Por meio dessas nocoes e concepgdes, a Paisagem é concebida como conceito
imprescindivel para se fazer uma leitura do espago de forma integrada, que pode
ser fundamentada na nogio de Geossistema, e viabilizar a andlise e a compreensio
deste e de suas complexas relacoes, reveladas na paisagem. Essa categoria de andlise
compreende elementos naturais e sociais componentes do espago, podendo ser
considerada, inicialmente, um quadro/retrato concreto e visivel. Contudo, as
relagoes estabelecidas na paisagem também englobam uma associagio imbricada das
dindmicas e instituem conexdes espaciais que “refletemn as suas marcas sociais, politicas,
fisicas e culturais” (Alves & Souza, 2015, p. 294), tanto no ambito do visivel quanto
nas complexas relagdes invisiveis que ocorrem nas paisagens (Moreira, 2007).

As paisagens podem ser consideradas resultantes de fenémenos intrinsecos
e dindmicos que compreende o natural, o social e as relagées existentes entre os
objetos constituintes do espago geografico, como bem discutido por Vitte (2007).
Ou seja, um olhar para a paisagem pode permitir refletir espacialidades, discutindo
ordenamentos, composicio, distribui¢io dos elementos, conexées entre eles e
outros aspectos em diferentes escalas.

Dessa maneira, ¢ possivel retomar as reflexes acerca dos geossistemas,

considerando a necessidade de se mobilizar os componentes fisico-naturais em
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interagdo com os componentes sociais que constituem o espago e se descortinam
no olhar para a paisagem. Mais ainda, a discussdo reside na percepcio de que a
dinimica presente na relagio rocha-solo-relevo - como componentes espaciais
fisico-naturais - se integra ao espaco e expressa seus atributos, elementos e conexdes
através da paisagem (Alves & Souza, 2015) como parte do geossistema.

Assim, justifica-se a selecao dessa abordagem especifica para a construgio dos
conhecimentos necessdrios para o entendimento da espacialidade da paisagem, no
Ambito escolar. Considera-se aqui que a abordagem rocha-solo-relevo no estudo do
espaco geografico constitui um elemento promissor no que compete 2 aprendizagem
do aluno, se considerada a inter-relagio entre esses elementos componentes do espago.

Ao considerar essa abordagem enquanto mediadora de um olhar para a
paisagem ¢ possivel perpassar por diferentes escalas espaciais, pela nogio temporal
dos processos e formas, além de conceber distintas interagoes entre os componentes
espaciais. Assim, viabiliza-se também andlises acerca do trabalho humano na
constitui¢io das paisagens e do espaco geogrifico em sua totalidade. Ainda, como
discutido por Alves e Souza (2015), considerar essa dinAmica e suas expressoes na
paisagem durante a formacio do aluno na educagio bdsica, contribui para que se
compreenda o seu entorno, na perspectiva da interagio homem-meio.

Essas abordagens e reflexdes vao ao encontro também das discussées realizadas por
diversos pesquisadores que se debrugaram mais amplamente sobre a questio dos compo-
nentes fisico-naturais no ensino de Geografia, como Afonso e Armond (2009), Roque
Ascengio e Valadio (2017), Cunha (2018), Morais e Roque Ascengdo (2021) e Giarola,
Martins e Souza (2022). Esses trabalhos, resguardando suas particularidades, coadunam
a constatagdo de que os conhecimentos relacionados as dinimicas dos componentes
fisico-naturais do espaco dizem respeito a vivéncia dos educandos. Logo, a compreensio
destes componentes espaciais é fundamental para a realizacio do viver cotidiano.

Segundo Cavalcanti (2002, p. 13), “O trabalho da educacio geogrifica na escola
consiste em levar as pessoas em geral, os cidadios, a wma consciéncia da espacialidade
das coisas, dos fendmenos que elas vivenciam diretamente ou nio”. A espacialidade
compreende considerar que hd uma ordem na composi¢io e organizacio dos
elementos no espago geogrifico, que a distribuicio dos elementos ocorre em

decorréncia da dinimica e interacio de diversos fatores (naturais e sociais) e de
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conexdes que se dio em multiescalaridade. A manifestacio do fendmeno em
estudo ¢ maior que a sua localizagio, compreende aspectos objetivos e subjetivos
ao se considerar as relagoes socioespaciais, a sociedade e a natureza. Desse modo, a
espacialidade compreende aspectos visiveis e invisiveis que podem ser investigados
pelas categorias paisagem, territério e lugar.

H4 uma dialética entre as pessoas e os lugares, que acaba por formar espacialidades
e, assim, torna a Geografia uma ciéncia essencial para compreensio da formagio
socioespacial humana, capaz de construir as competéncias que irio desembaragar a
complexidade do espaco geogrifico, inclusive quando se pensa nos conhecimentos
relacionados aos componentes fisico-naturais.

As proposi¢oes de Cavalcanti (2002) foram consideradas fio-condutores para a
discussdo proposta neste capitulo e na pesquisa. O acimulo de teorias apresentado
até aqui foi mobilizado no presente estudo por meio das ‘ideais motrizes’, que,

Conforme a autora, essas ideias compreendem

“[...] o construtivismo no processo de ensino; a geografia do aluno’
como referéncia para o ensino; a selegio de conceitos geogrdficos bdsicos
como norteadores; a defini¢io de contesidos conceituais, procedimentais
e valorativos com a finalidade de motivacio para a agdo, atitudes e

comportamentos sécio-espaciais” (Cavalcanti, 2002, p. 30).

De acordo com esses preceitos, para Cavalcanti (2002), os contetidos a
serem estudados terdo conexio direta com os objetivos da educagio, servirio de
instrumentos para atingir as finalidades do processo de aprendizagem. No caso
considerado na pesquisa de mestrado, o contetido rocha, solo e relevo, elementos
que compdem o espago cotidiano, foi concebido como abordagem integrada
rocha-solo-relevo, desafiando os moldes comuns nas aulas e nos livros didéticos de
geografia. Para esse desafio, adotou-se a sequéncia diddtica como parte do caminho
metodoldgico da pesquisa e, principalmente, de aprendizagem, em que os estudantes
vivenciaram situacoes cotidianas e mobilizaram conceitos, procedimentos e atitudes
frente as realidades observadas, problematizadas e investigadas, conforme discutido

na segao seguinte.

346



GeoGRAFIA EscoLar E EDucagio GEOGRAFICA SOBRE Riscos.
CONTRIBUI(;()ES TEGRICO-METODOLOGICAS NO CONTEXTO DA FORMA(;;\O DOCENTE

Parte II: Educagio Geogrifica e os Riscos Socioambientais: Produgdes académicas e abordagens diddtico-pedagdgicas

Percurso metodoldgico e delineamento da pesquisa

A pesquisa da qual este texto emerge ¢ classificada como sendo de natureza
qualitativa e participativa, no contexto da pesquisa-agio, um método comum
na pesquisa social, empregado em diversas 4reas (Thiollent, 1986). Segundo este
autor, tanto a pesquisa participativa quanto a pesquisa-agio trazem como um dos

objetivos principais.

“[...] dar aos pesquisadores ¢ grupos de participantes os meios de
se tornarem capazges de responder com maior eficiéncia aos problemas
da situagio em que vivem, em particular sob forma de diretrizes de
agdo transformadora. Trata-se de facilitar a busca de solugoes aos
problemas reais para os quais os pmcm’z’menms convencionais tém pouco

contribuido” (Thiollent, 1986, p. 8).

No estudo em discussdo, o contato e as agdes acontecem durante uma pratica
de ensino que serve tanto como ‘instrumento’ de levantamento de informagées,
quanto meio para analisar, demonstrar e refletir a possibilidade de construgio
do entendimento da espacialidade da paisagem, por meio da abordagem rocha-
solo-relevo como processo e forma de transformagio da aprendizagem. Portanto,
ndo sio agbes e prdticas triviais, mas agoes problematizadas e contextualizadas
sobre fendmenos locais considerando no espago da sala de aula e que podem ser
investigados. Nessa perspectiva, as agoes no Ambito da prdtica de ensino constituem
procedimento diddtico-pedagdgico, mas também metodologia da pesquisa.

Como instrumentos de registro, foram gravados dudios e videos, além de imagens
e anotagdes que compuseram o registro das reagoes, posturas, queixas e avancos dos
estudantes no decorrer do desenvolvimento das atividades previstas na pritica de
ensino. O préprio material e consideracoes feitas pelos estudantes, a partir da pratica
de ensino proposta, constituiram dados que se somaram a discussdo aqui apresentada.
Assim, os resultados e o levantamento dos conhecimentos pds-prética serviram
de elementos contrastantes com a discussio teérica do estudo para demonstrar a

possibilidade da constru¢ao do entendimento da espacialidade da paisagem.

347



Entendimento da espacialidade da paisagem, dos riscos e os componentes fisico-naturais em sequéncia diddtica

Celso da Costa Fonte, Lucas Luan Giarola e Carla Juscélia de Oliveira Souza

Considerando esses preceitos, a pesquisa possui uma estrutura teérico-conceitual
(fig. 1) que parte da compreensio e discussdo teérica referente & dindmica e conceito
da relagio rocha-solo-relevo, como abordagem, que serviu de temdtica base para

uma prética de ensino.

ABORDAGEM SISTEMICA —— | ROCHA-SOLO-RELEVO —I:g?”’f;{"::

IDEIAS MOTRIZES ——| PRATICA DE ENSINO |

I " 1
FROCEDIMENTOS ——» DADOS  OBSERVAGOES RESULTADOS
L |

OBJETO DA , CONSTRUCAD DO ENTENDIMENTO

PESOUIZA DAESPACIALIDADE DA PAISAGEM

Fig. 1 - Estrutura tedrico-conceitual da pesquisa (Fonte: Fonte, 2019, p. 22).

Fig. 1 - Theoretical-conceptual structure of the research (Source: Fonte, 2019, p. 22).

Os sujeitos da pesquisa e nivel de escolaridade

O piblico e sujeito da pesquisa foi constituido por alunos dos anos finais do
ensino fundamental, de diferentes anos de escolaridade. Os educandos foram
selecionados na escola de atuagao de um dos autores do texto. O projeto foi vinculado
formalmente 2 escola e, por isso, a selecao dos discentes teve que seguir alguns
passos pré-estabelecidos. Num primeiro momento, o projeto precisou atender ao
tema anual da escola - Desenvolvimento Sustentdvel - e deveria ser trabalhado de
forma integrada entre as turmas.

Do total de onze (11) alunos selecionados para o Projeto Vogoroca, seis (06)
foram acompanhados mais de perto durante a pesquisa, por meio de reunides e
entrevistas especificas destinadas & observagio e coleta de dados. Esse recorte foi
realizado em virtude do nivel de escolaridade selecionado para o estudo, os anos finais

do Ensino Fundamental. Mais especificamente, dos seis educandos, dois sio do 6°
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ano, um do 7°, um do 8¢ e dois do 9° ano. Estes estudantes possuem idade entre 11
e 14 anos e tiveram os seus nomes substituidos por cddigos a fim de garantir o sigilo,
respeito e a seguranca. O c6digo de cada um é composto por quatro elementos, um
para designar o seu respectivo ano escolar, outro para identificar quando h4 mais de
um aluno que é do mesmo ano escolar, um terceiro elemento para informar a idade
e, por fim, o sexo. Por exemplo, o questiondrio foi aplicado a dois alunos do 6° ano
e um do 7° ano, 6°Al1f e 6°B12m e 7°A13m, respectivamente.

Além disso, foi verificada uma sondagem do conhecimento dos estudantes a
respeito dos conceitos de paisagem, rocha, solo e relevo, via uma entrevista que
avaliou a existéncia de um “nivelamento” dos conhecimentos prévios, e, assim,
pode assegurar um ambiente adequado para a aplicagio, acompanhamento e andlise
da constru¢io do conhecimento por meio de uma pritica de ensino. Assim, foi
desenvolvido o Projeto Vogoroca, apelidado pelos préprios estudantes e idealizado

por Fonte (2019), a fim de contribuir com ambos os trabalhos — pesquisa e ensino

Prética de ensino: percurso pela sequéncia diddtica e pelo estudo do risco

ambiental

Durante a pesquisa, foram consideradas preocupacoes acerca da formagio inte-
gral dos educandos, relacionando aspectos como: a construcio de conhecimentos
sobre o espago geogréfico; o desenvolvimento de habilidades intelectuais especificas
da Geografia; a garantia de um papel ativo dos estudantes nesse percurso; e, tam-
bém, a criagdo de caminhos para o exercicio pleno e critico de uma atuagio cidada
desses sujeitos em seu contexto. Por isso, foi fundamental estabelecer junto aos
estudantes o entendimento da paisagem a partir de elementos empiricos que trou-
xessem 2 tona elementos invisiveis e que reunidos permitissem explicar a paisagem
considerada como elemento de estudo.

Neste texto, as discussdes sio menos amplas e se fixam, em primeira instincia, aos
conhecimentos que foram empreendidos e desenvolvidos por meio da pesquisa-agio, sem
a intengio de negligenciar ou esgotar as outras possibilidades de discussao da prética peda-

gogica e dos dados e informagdes levantados, que sero tratados em outra oportunidade.

349



Entendimento da espacialidade da paisagem, dos riscos e os componentes fisico-naturais em sequéncia diddtica

Celso da Costa Fonte, Lucas Luan Giarola e Carla Juscélia de Oliveira Souza

Perante o exposto, esta secdo estd estruturada em dois principais tépicos: (i)
a sequéncia did4tica: uma proposta teérico-metodolédgica, em que é apresentada
a estrutura e o processo de aplicagio da sequéncia didética a luz da abordagem
rocha-solo-relevo; e (ii) resultados alcancados e experiéncia dos estudantes no
Projeto Vogoroca, que discute os conhecimentos construidos a partir da sequén-

cia diddtica.

A sequéncia diddtica: uma proposta tedrico-metodoldgica

Com base nos referenciais tedrico-metodolégicos e nas discussées propostas,
foi apresentada aos alunos, junto das coordenadoras da instituicio que recebeu a
pesquisa, a prdtica de ensino idealizada. Foi proposta uma sequéncia didética, com
momentos interligados e diferentes etapas/agdes que auxiliam a alcancar o objetivo
definido para a pesquisa. Conforme Ribeiro ez 4/ (2016), uma prdtica de ensino
em formato de SD cria oportunidades de ensino e aprendizagem sem estabelecer
fronteiras de conhecimentos, mas, sim, relacoes entre os contetidos trabalhados e
os acontecimentos da dimensdo cientifica e social, sem atividades que findam em
si mesmas, de maneira descontextualizada. A sequéncia diddtica aqui apresentada
dividiu-se em:

a) Reconhecimento de uma drea de risco no contexto da paisagem considerada;

b) Socializagio e investigacio das dividas formuladas durante leituras e trabalho

de campo;

¢) Levantamento das informagoes da comunidade;

d) Criagao de um panfleto informativo e distribuigao;

e) Visita & prefeitura e contato com o dono do terreno considerado 4drea de risco;

f) Preparagio para a apresentacio do trabalho em uma feira cientifica e;

g) Exposicdo na feira cientifica e comunicagio sobre o processo erosivo

Vogoroca.

Esta SD encontra-se representada na fig. 2, que mostra a organizagio e conexoes

entre os diferentes momentos da SD. J4 nos itens seguintes, sdo comentadas e dis-

cutidas cada uma das etapas.
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Situagdo Problema - Yogoroca

Campo ——Reconhecimento da area de risco

Campo ——pLovantamento das informagdes da comunidaded— Socializagio e investigagdo das ddvidas

Criagdo dos panflelos ——pProprictario do terreno

—Visita & Prefeitura
COMUN IEF-.Q.E.M— —PFeira Cientifica

Fig. 2 - Estrutura do ‘Projeto Vogoroca’ (Fonte: Fonte, 2019, p. 73).
Fig. 2 - Structure of the Vocoroca Project’ (Source: Fonte, 2019, p. 73).

Reconhecimento de uma 4rea de risco socioambiental

O momento inicial da SD se deu na selegio de um fen6meno especifico a ser
objeto de investigagio dos estudantes, que foi uma situagio de risco socioambien-
tal. Essa escolha se deu em virtude da relevincia social dessa discussao em sala de
aula e do potencial do ambiente escolar para a proposi¢io de reflexées ¢ agoes que
possam reduzir o potencial de perigo das situagdes de risco. A reducio do risco pode
acontecer quando comunidades, Defesa Civil, 6rgios publicos e privados passam a
integrar um sistema de confianca conjunto para agbes nas dreas de risco. As aces
compreendem conhecer o assunto, identificar o risco, classificar a vulnerabilidade,
comunicar & populagio, intervir na 4rea e criar agbes para a prevencio (Lourengo,
2007, Souza, 2020).

Além desses aspectos, considera-se aqui, conforme Souza (2020), que o enten-
dimento das situagoes de riscos demanda do estudante uma leitura da paisagem
fundamentada em conceitos e explicagoes cientificas do fendmeno. Uma drea de
risco socioambiental se configura em meio a uma rede de diversos elementos e ex-
p6e populagoes a diversos problemas e possiveis processos perigosos.

Diante desses preceitos, o desenvolvimento de um raciocinio geogréfico para
a compreensio e leitura de uma situagdo de risco pode ser um frutifero caminho
para a prevencio e redugio dos riscos ambientais e, também, para a formulagio

de interpretacdes geogréficas, como ferramentas intelectuais para operar diante de

351



Entendimento da espacialidade da paisagem, dos riscos e os componentes fisico-naturais em sequéncia diddtica

Celso da Costa Fonte, Lucas Luan Giarola e Carla Juscélia de Oliveira Souza

problemas cotidianos. A discussdo dessas situagdes em sala de aula podem auxiliar
na proposicio de uma Geografia socialmente significativa na educacio bésica, que,
conforme Morais (2011, p. 2), (...] contribui para que o discente compreenda o seu
cotidiano com base em andlises espaciais”, de maneira critica e reflexiva.

Em vista disso, os pesquisadores/professores elegeram uma drea de risco gerada
por uma vogoroca em evolugio, no perimetro urbano do municipio em que a es-
cola se localiza. Nesse momento inicial, o objetivo foi que os alunos conseguissem
identificd-la, pesquisar seu histdrico de ocupacio, compreender o arranjo espacial
desenhado pela situagio de risco e, assim, elaborar interpretagdes que pudessem
mobilizd-los frente a essa situagio.

Acredita-se que o processo de vogorocamento teve sua origem na falta de pla-
nejamento para o uso e ocupagio do solo, que interferiu no caminho das dguas
superficiais, que, por sua vez, se concentraram e desencadearam os processos ge-
omorfolégicos entendidos como feigoes erosivas (sulcos, ravinas e vogorocas) na
vertente {ngreme (Fonte, 2019).

As imagens referentes & evolugio do periodo de 2006 a 2017 possibilitaram
discutir com os estudantes as caracteristicas do processo erosivo por meio de suas
formas e materiais, expressos na paisagem - isso foi realizado em uma reuniao pds-
-campo com os estudantes. Em campo foi possivel visualizar e identificar as partes
em processo de avango na vogoroca (fot. 1a, b), por das imagens tomadas durante

o uso de drone.

Fot. 1 - Detalhe da vogoroca (a);Visao panorimica do processo erosivo (b)
(Fonte: Levantamento em campo, 2019).

Photo 1 - Detail of the gully (a); Panoramic view of the erosion process (b);
(Source: Field survey, 2019).
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Na fase de visita guiada ao campo, o professor teve o papel de contextualizar,
brevemente, as dinAmicas que poderiam ser percebidas nesse local, uma vez que os
préprios estudantes deveriam realizar uma interpretacio do local, posteriormente, por
meio de investigagbes préprias. Para isso, em campo, a observagio e registros dos
estudantes, nesse primeiro contato, considerou a descri¢ao e andlise de caracteristicas
como as formas do relevo local, aspectos do solo, da cobertura vegetal e da ocupagao
humana. Buscou-se problematizar sobre esse arranjo espacial, sobre os componentes e
a relagdo vogoroca e ocupagio do relevo. Esses elementos foram mobilizados em dis-
cussdes acerca da interacio conceito e objeto, relacionando a inter-relagio dos com-
ponentes fisico-naturais e sociais que integram a produgio e organizagio do espago.

Ainda, por meio dessas interacdes, outros elementos da paisagem foram trazi-
dos para a discussdo inicial iz loco, como a exposi¢do e a possivel vulnerabilidade
da populagio as condicoes locais. Nessa linha de raciocinio, falou-se dos processos
perigosos e dos riscos aos quais as pessoas encontram-se expostas, visando construir
junto dos estudantes a compreensio holistica de uma drea de risco socioambiental,
na perspectiva da interagio dindmica entre os componentes fisico-naturais e a orga-
nizagio social num determinado espaco. Esse conhecimento possibilita perceber o

risco em outras dreas, onde formas, processos e ocupagio sio semelhantes.

Socializacdo e investigagio das ditvidas

Logo ap6s a primeira visita da equipe (estudantes e professores) ao local do
vogorocamento foi marcada uma reuniio visando a socializacio das observacoes.
As ddvidas e indagagoes foram anotadas pelos estudantes e revisitadas na reunido,
na escola, entre os professores ¢ estudantes, quando puderam expor suas perguntas
sobre as caracteristicas do solo da regido e da estrutura das rochas, sobre o lixo ¢ os
residuos sélidos abandonados no local, sobre os novos loteamentos instalados no
entorno da vogoroca, dentre outras questoes. Foi possivel constatar que os elemen-
tos observados em campo geraram uma série de dividas e opinides que precisavam
ser respondidas e sistematizadas, com base na ciéncia. Entre as questdes apresenta-

das pelos estudantes, podem ser destacadas:

353



Entendimento da espacialidade da paisagem, dos riscos e os componentes fisico-naturais em sequéncia diddtica

Celso da Costa Fonte, Lucas Luan Giarola e Carla Juscélia de Oliveira Souza

«

ossa, como esse buraco veio parar aqui? Deve ter sido rdpido, por-
que eu nunca reparei” G°A11f. “O que sio essas trincas na borda do
buraco, tem risco de desmoronar?” 7°13m. “Serd que os moradores nio

se preocupam com essa situagdo?” 9°B14f.

Ressalta-se que nenhuma dessas questées foi respondida naquele momento
pelo professor. Os estudantes foram orientados a pesquisar e a tentar encon-
trar respostas que solucionassem as suas préprias perguntas. Em uma segunda
reunifo, as respostas apresentadas pelos alunos foram consideradas e analisa-
das pelo professor, considerando a veracidade e a confiabilidade das fontes
levantadas pelos estudantes. Depois, as respostas foram sintetizadas por toda
a equipe para compor um Unico texto, que serviria de base para a criagdo de
panfletos informativos, oriundos da sistematizacio de ideias e fatos trazidos

pelos estudantes.

Levantamento das informagoes da comunidade

Apds as pesquisas para tentar responder s préprias questoes, os alunos pas-
saram a compreender melhor as caracteristicas e elementos da 4rea de risco em
questdo. Nesse interim, a equipe retornou ao local estudado para entrevistar os
moradores e levantar informagoes sobre o histérico deste lugar e o conhecimen-
to que os moradores tinham sobre o assunto. Descobriu-se que o processo de
ravinamento j4 existia desde os anos de 1990 e, infelizmente, nao h4 registro na
Prefeitura e nem em imagens de satélites que revelam o exato inicio de formacio
dessa cicatriz erosiva e da 4rea de risco, com a presenca da ocupagiao humana.
Nio se sabe se o ravinamento ¢ anterior ou posterior & ocupagio do solo com
loteamento e moradias.

Mediante os questionamentos feitos pelos educandos a popula¢io local, a equi-
pe descobriu que a comunidade utilizava o local — batizado de ‘buracio’ pelos mora-
dores — como ponto de descarte de lixos organicos, entulhos de obras, eletrodomés-

ticos, entre outros. Contudo, ainda segundo os moradores, a comunidade percebeu
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que quanto maior for o volume de lixo, maior se tornava a erosdo. Essa percepcao
mobilizou grande parte da populagio em assembleias coletivas, que determinaram
a necessidade de criagdo de placas para por fim ao descarte impréprio ¢ a tentativa
de vigia do local. Essas a¢des reduziram a quantidade de descarte de lixo no local,
apesar de nio solucionarem o problema.

Os alunos também descobriram que muitos moradores possufam uma noc¢io
basica de que se tratava de uma erosio, mas nao sabiam dos riscos materiais e de
vida e nem os nomes e conceitos dados ao processo. Também foi descoberto que
a cicatriz erosiva, chamada de ‘buracao’, fica em um terreno particular que passou
pela prética de loteamento e o dono do terreno pertence a uma familia de posses e
influéncias no municipio.

Ao fim, é importante destacar que, em suas pesquisas, os estudantes ressaltaram
bastante a preocupagio da populagio que reside no entorno da vogoroca, visto que
os moradores afirmaram perceber, ano apds ano, o crescimento do ‘buracio’ e a

aproximacao das dreas ocupadas pelas residéncias.
p ¢io d padas pel d

Cria¢do de um panfleto informativo e distribui¢io

Nesse ponto da SD, a principal preocupacio foi a de mediar os educandos
em um processo de sistematizacio dos conhecimentos construidos até ali.
Assim, tendo em mios as respostas para suas indagages e os relatos dos mo-
radores, eles comegaram a trabalhar na criagao do panfleto, com total autono-
mia. A equipe criou logo, titulo, design, texto, inseriu imagens, gerando um
folder que foi levado para a grifica, pelo professor responsivel pelo projeto.
Os panfletos foram entregues em uma nova visita ao bairro, para os morado-
res que passavam pelas calgadas e pracas, além de serem deixados nas caixas
de correios e portas de vdrias casas no entorno da cicatriz erosiva. Diversos
pontos comerciais, como padarias, mercados e lojas, receberam panfletos para
serem distribuidos aos clientes. Esses panfletos também foram entregues aos
visitantes da Feira Cientifica. Ao todo, quase mil panfletos entraram em cir-

culagao na comunidade (fig. 3).

355



Entendimento da espacialidade da paisagem, dos riscos e os componentes fisico-naturais em sequéncia diddtica

Celso da Costa Fonte, Lucas Luan Giarola e Carla Juscélia de Oliveira Souza

E PRECISO ESTAR
ATENTO!

Erosdo é um processo de retirada
e transporte das particulas do
solo, onde pedras, terra e areia
5o levados pela dgua e pelo vento.

Embora a erosio seja um
processo natural, o ser humano
tem provocado modificagées no
ambiente que agravam e aceleram
esse processo. O desmatamento,
ruas asfaltadas, lotes cimentados
e a criacio de pastagem sio
as principais agdes que tém
provocado a perda e deslocamento
de milhares de toneladas de solo
todos os anos, no Brasil e em
vdrias partes do mundo.

O PERIGO!

A erosio tem provocado vérios
problemas, como perda de
solo agricola e deslizamentos
de terra em regides habitadas
provocando o soterramento de
casas e morte de pessoas. Os
prejuizos econdmicos também
sao significativos, pois é comum
as erosdes causarem trincas em
construgées e desmoronamento de
casas devido 4 perda de solos que
gera a instabilidade do terreno.

AREA DE RISCO

E uma regido onde é recomendado
a nio construgio de casas ou
instalagdes, pois sio muito
expostas a perigos e desastres
como desabamento de casas

VOCE SABIA?

Existe uma erosio muito
profunda em formagio no bairro
Vista Alegre em Barbacena. Essa
erosio é chamada de vogoroca,
que é uma erosio que atinge
o lengol fredtico e acaba por
colocar em perigo a vida
humana e bens materiais.

MEDIDAS CORRETIVAS

O problema deve ser tratado
com muito cuidado pelo poder
publico e pela populagao. Evitar
a retirada de vegetal, nio
canalizar 4gua corrente para
a erosdo, nio jogar entulho,
terra e lixo dentro da erosio
sdo atitudes bem-vindas para
a prevencao.

Fig. 3 - Parte interior do panfleto (Fonte: Acervo da pesquisa, 2019.

Fig. 3 - Inside part of the pamphlet (Source: Research collection, 2019).

Visita a prefeitura e contato com o dono do terreno considerado 4rea de risco

Com muitas informagoes, estudos, relatos, conhecimentos e panfletos em mios,
a equipe se encontrava preparada para ir até a prefeitura e, por isso, uma reunifo foi
marcada com a Secretdria de Meio Ambiente do Municipio de Barbacena. Depois,
a equipe conseguiu contato com o proprietdrio do terreno. Ambos os didlogos nio
resultaram em grandes alteragdes na situagio do vogorocamento, mas foram consi-
deradas bastante significativas pelos estudantes envolvidos no projeto.

Essas atitudes de interven¢ao na situacio partiram dos estudantes e demons-
traram um engajamento e uma postura ativa diante dos problemas agora percebi-
dos em seu cotidiano. Esses aspectos estdo relacionados a construcio da cidadania
dos sujeitos, sendo esse um importante papel social da escola. No presente texto,
nio serd possivel abarcar toda a complexidade presente na formagio cidada, para o
exercicio de seus deveres diante da sociedade e a luta por seus direitos de maneira

critica e reflexiva. Apesar disso, ressalta-se que essa foi uma preocupagio latente no
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processo de construgdo desta pesquisa, e, por isso, é mencionada aqui, mesmo que

de maneira sucinta.

Comunicagao - preparagio para a apresenta¢io do trabalho em feira cien-

tifica e exposicao na feira cientifica

Como ultima a¢do do Projeto Vogoroca, destaca-se a apresentagio do traba-
lho em uma feira cientifica bastante popular no municipio em que o trabalho se
deu. Os educandos cuidaram de diversas etapas de organizagio para esse momento,
como: - criagio de uma maquete em curvas de nivel de uma vogoroca conectada
a pequenas ravinas; - preparagio de uma apresentagio de slides com os objetivos,
metodologia e resultados do trabalho; - preparagio de um aparelho de TV, mesa e
outros objetos para organizar o stand de apresentagio; - impressio de painéis com as
imagens das etapas do Projeto Vogoroca.

Antes do dia de apresentagio dos trabalhos na feira cientifica, a equipe teve um
tempo para preparar o stand com todos os materiais. A feira ocorreu no Instituto
Federal da cidade entre os dias 27 e 28 de setembro de 2018. Foram dez horas de
apresentagdo no primeiro dia e oito horas no segundo dia. Professores da rede pad-
blica, privada e de nivel superior, além de familiares, amigos e diversos alunos de
outras escolas viram a apresentagio do Projeto Vogoroca. Os panfletos foram distri-
buidos a todos e os estudantes conseguiram comunicar com éxito os conhecimentos

construidos no projeto.

Resultados alcancados e experiéncia dos estudantes no Projeto Vogoroca

Apés a conclusio da sequéncia diddtica, foi importante registrar e analisar a
experiéncia vivenciada pelos estudantes e seus reflexos na formagio destes sujeitos.
Em vista disso, foi realizada uma entrevista cujos resultados sio apresentados e dis-
cutidos a seguir. A primeira pergunta foi: quais foram as sensagoes e impressoes que

vocés tiveram quando foram pela primeira vez ao campo nesse trabalho?
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O aluno 7°A13m relatou que ficou surpreso, pois a situagio era muito critica e a
populagdo desconhecia os riscos e disse que se sentiu “impactado, porque o problema
era sério e a populagdo nio estava se preocupando”. Outro aluno disse: “Eu fiquei triste,
né? Porque o perigo é grande e eles nio sabiam o que podia causar” 6°A11f. O aluno
6°B12m falou: “Eu nem sabia que aqui na cidade tinha vogoroca!”.

Nesse momento foi possivel perceber que os alunos jé tinham uma nogio a
respeito dos conceitos sulco, ravina, vogoroca e erosdo, contudo, nio conseguiam
conectar o conceito as suas vidas, nao havia aplicabilidade dos termos que j4 tinham
ouvido falar. Ou seja, o conceito nao foi apreendido e consolidado no pensamento
do aluno anteriormente e, por isso, nio era mobilizado no cotidiano. Porém, a
partir dessa experiéncia os conceitos ganharam sentido e significado como conheci-
mento que auxilia na andlise geogréfica da paisagem.

Diante disso, ¢ importante retomar algumas reflexées trazidas ainda no inicio
deste texto. Considera-se aqui que a Geografia escolar, apesar de apresentar signifi-
cativos avangos na forma como ¢ pensada e conduzida, ainda possui limitacoes que
perduram e limitam a aprendizagem em Geografia. Um exemplo disso ¢ o ensino
centrado na transposi¢io de informagoes sobre os conceitos tidos como geograficos
e/ou as caracteristicas dos componentes espaciais, discutidas em uma abordagem
fragmentada e sem sentido, conforme apontado por Ascencao e Valadao (2017) e
j4 citado aqui.

Mas, quais os caminhos para essa superacao? Um possivel ponto inicial para
essa discussio pode ser empreendido por meio de outra questdo apresentada para
os estudantes. Indagou-se: sabemos que é importante estabelecer uma conexio entre
os contetldos estudados na escola e a comunidade. Por qué? A aluna 9°A14f lembrou
que nio viu, no primeiro momento, relacdo do que havia estudado na escola com a
realidade: “Nos livros a erosdo era toda verdinha e quando vimos no campo era cheio de
terra, com lixo e muito maior”.

Ou seja, a grosso modo, é possivel afirmar que a discussio de fendmenos e situa-
¢oes geograficas que fazem sentido e estdo consonantes com a realidade dos sujeitos
pode ser um importante suporte para a formulagio de interpretagdes geograficas.
Essa discussio se ancora, principalmente, nas ‘ideias motrizes’ de Cavalcanti (2002),

que constituiram um importante referencial para o Projeto Vogoroca. A experiéncia
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vivida no projeto, junto dos referenciais adotados na pritica, permitem inferir que
o ensino deve assumir caracteristicas do mundo do estudante para ser acessivel e
viabilizar a¢des diretas do estudante sobre esse espago.

No caso do Projeto Vogoroca, foi apresentada uma situacio problema em que
havia um risco a ser investigado, visando a sistematizagio de um conjunto de in-
formagoes que pudessem chegar & comunidade. Essa situacio foi vivenciada pelos
estudantes, e, através de sua percep¢do particular, cada um péde interagir com o
espaco em questio e, consequentemente, gerar empatia, curiosidade e atitudes con-
cretas. Nessa perspectiva, os estudantes mobilizaram conceitos e princl’pios geogré—
ficos para interpretar uma paisagem e, assim, agir diante de uma situagio-problema.
Esses aspectos relacionam-se com os aspectos balizadores apresentados por Castellar
(2019) acerca do que é raciocinar pela Geografia e, mais ainda, demonstram a ca-
pacidade dos estudantes de mobilizarem estes raciocinios para atuarem sobre o seu
meio, aplicando um conhecimento que poderia findar-se como algo abstrato, caso
nao fosse discutido em uma situagio real, um contexto vivido.

De acordo com Cavalcanti (1998), o desenvolvimento intelectual se d4 através
da intera¢io do aluno com o mundo dos objetos de modo que propicie enriqueci-
mento dos instrumentos cognitivos, em uma concepgio socioconstrutivista do en-
sino. Sobre essa concepgio, Altet (2000) frisa que a linguagem, reflexao, afetividade
e hdbitos sociais se dio como mediadores em sala de aula para o processo de ensino-

-aprendizagem. O que pode ser percebido nas falas dos discentes, como exemplo:

Eu acho que fica mais ficil quando vocé aprende vendo sentido no
conteiido, porque vocé se envolve, justamente por fazer parte do que o
professor apresenta. E vocé também ndio se esquece, pois é diferente apren-

der quando vocé vai e faz do que quando sé fica ouvindo (8°14f).

Nesse sentido, apds ter uma experiéncia contextualizada com os conceitos mo-
bilizados na SD, visualizando-os de maneira prética, foi perguntado aos educandos
quais definicoes eles dariam para estes conceitos (sulco, ravina, vogoroca e erosio).
Nesse momento, todos falaram simultaneamente para tentar responder primeiro.

No meio de tantas falas algumas se destacaram:
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“Sulcos sdo caminhos tragados pela chuva quando cai no solo, ai
0 conjunto e a intensificagio dos sulcos formam as ravinas e quando
atinge o lengol fredtico forma a vogoroca” 9°BI14f. A erosio é um processo
natural que também tem a ver com o que foi dito pela 9°B14f, mas,
basicamente, é 0 movimento e transporte do solo” 8°14f. “E que pode ser

intensificado pelas agoes humanas sem planejamento”. 9°A14f

O fato de todos os alunos responderem em simultineo pode ser explicado pelo
interesse destes acerca do conhecimento que adquiriram. Esse conhecimento sur-
giu de métodos investigativos, realizados pelos préprios estudantes e, por isso, eles
sentem seguranga ao falar sobre. Quando o aluno toma posse do saber, nio hd nada
que possa fazé-lo se esquecer ou perder esse avanco na aprendizagem, pois, pelo
contrério, ele quer exibir essa conquista.

Ademais, quanto a pergunta sobre a percep¢io dos discentes a respeito da rela-
¢o dos elementos rocha-solo-relevo com a natureza, os estudantes apresentaram as

seguintes respostas:

“Eles juntos vdo compor uma estrutura abidtica, mas que também
possui um ecossistema” 6°B12m.

Néo tem como separar! O solo é formado pela rocha e os dois sofrem
modificacoes naturais ¢ humanas que acabam formando o relevo. E o
Projeto Vogoroca foi muito vtil, porque eu compreendi que se tratava de
um processo” 8°14f.

“Sim e esse processo é delicado, pois qualquer alteracdo na rocha, no

solo ou no relevo lDOdEWl gerar consequénciﬂspm natureza e pra popula-

¢do” 6°A11f

Essas respostas foram logo emendadas com uma constatagio realizada pela estu-
dante 9°B14f. Segundo ela: “E um ciclo, pois a estrutura e a inclinagdo do relevo vai
interferir na erosio assim como o tipo de rocha e o tipo de solo, uma coisa vai aferando

a outra”. Ainda, foi colocado por outro aluno que:

“F exatamente as condigoes das caracteristicas da rocha, do solo e do

relevo que faz com que wum ambiente seja mais vulnerdvel” 8°14f.
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“E tem o ser humano também, pois ele pode intensificar e alterar esse
ciclo” 7°13m.
“Sim, tipo o desmatamento, queimadas, lixo e a urbanizagio sem

planejamento” 9°B14f.

Esses didlogos pos-Projeto Vogoroca, evidenciam uma aprendizagem significativa
por parte dos estudantes. Essas defini¢oes nio consideram os componentes espaciais
como elementos isolados e estritamente fisico-naturais, mas como integrantes de
um ‘sistema’. Ou seja, agora, os estudantes compreenderam a inter—relagéo existente
na interagio rocha-solo-relevo e os demais componentes do sistema, buscando in-
terpretar o significado destes elementos em uma paisagem.

Destaca-se, assim, que foi possivel perceber a construgio de uma nogio da espacialidade
do fenémeno estudado, ao definir, descrever e interligar os elementos e fatores que
compdem a paisagem, com énfase na leitura e interpretagao da drea de risco decorrente do
processo de vogorocamento e a ocupagio humana, que foram analisados.

Diante dessa constatagdo, cabe adentrar nas questoes referentes ao conceito de
Paisagem e as percepgoes dos estudantes apds a sequéncia diddtica. Foram apresen-

tadas respostas como:

A paisagem estd sempre mudando a partir de elementos da natureza
e humanos” 7°A13m. “Sim, tipo... a erosio pode ser intensificada pela
agdo do homem e a paisagem é um recorte do espago geogrdfico, que é
formado através do trabalho humano” 8°14f.

“Entdo. .. paisagem é um local, um ambiente com elementos natu-
rais, humanos, onde tem trabalho e modificacio humana e as formas véo

se alterando e evoluindo” 9°B14f.

Conforme Vitte (2007), a paisagem ¢ o resultado imediato da intencionalidade
humana na superficie terrestre. O autor afirma que, por meio dos mais variados
meios técnicos e cientificos, a sociedade imprime sua marca no espaco e essa marca
fica registrada na paisagem, considerada, entdo, como uma representagio do espaco.

Essa conceituacio apresentada pelo autor, em contraste com as falas dos estudantes,
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permite inferir que houve um entendimento do significado do conceito de paisa-
gem e a sua produgio e organizacio como fruto da interacio entre os elementos da
natureza e as agoes da sociedade. Esse fato fica mais evidente na seguinte resposta

apresentada por um estudante do oitavo ano:

“Tipo, a vogoroca que a gente visitou é uma paisagem. Tinha solo
arenoso, casas no entorno e um risco presente, tinha marcas no chio que
mostravam caminhos que as pessoas usavam para encurtar as distincias
e af acabava compactando mais o solo, ou seja, é um conjunto de elemen-

tos com causas e consequéncias que a gente pode perceber” 8°14f.

Os estudantes ao serem perguntados se eles conseguem observar outras paisa-
gens 2 luz da interacio rocha-solo-relevo, as respostas vieram antes mesmo do fim

da pergunta:

“Sim, claro! Depois do projeto a gente passon a observar a estrada
durante as viagens e todas as paisagens que a gente via e chamava a
atengdo a gente postava no grupo do projeto” 6°B12m.

“Tipo, no sitio do meu avé eu sempre brinquei perto do rio e s6 de-
pois do projeto que eu percebi que era uma erosio af eu fui observar pra

saber o porqué, o que gerou e se era perigoso pra minha familia” 6°A11f

E importante ressaltar que, conforme os pardmetros estabelecidos na pesquisa,
considera-se que essa capacidade de abstragio relatada pelos estudantes ¢
um importante demonstrativo do conhecimento e da capacidade de operar
cognitivamente com o conhecimento adquirido. Perante o exposto, é notdrio o de-
senvolvimento de interpretacdes geograficas por parte dos discentes, visto que eles
se mostraram capazes de analisar a drea de risco em questdo e, ainda, replicar suas
andlises para outros contextos, como os ambientes perto da escola e de suas casas.
Ao descrever, analisar, identificar e relacionar os elementos intrinsecos a drea de ris-
co visitada, os alunos exibiram a consciéncia de uma espacialidade dos fendmenos e

das coisas, considerando as formas, padrdes, causas e evolugao temporal.
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As respostas obtidas na entrevista clarificam a visdo integrada de distintos ele-
mentos - pertencentes a0 campo natural e antrépico - inseridos em um determina-
do contexto, refletindo o cardter sistémico da abordagem rocha-solo-relevo.

Interpreta-se que ter nogio da espacialidade que nos cerca por meio de per-
cepgoes, sensacdes, identificacoes e andlises é um ato de cidadanial. Compreender
onde se estd inserido e conseguir ir além da percep¢io, mas também atuar, interagir
de forma ativa, é um movimento necessdrio e precedido por uma reflexdo. Nesse
sentido, a Geografia escolar é fundamental, pois, através de suas ferramentas e con-
ceitos, sendo, no caso desta pesquisa, a compreensio da espacialidade da paisagem,
¢ possivel contribuir efetivamente na transformacio da forma como se vé o mundo,
potencializando a formagio de sujeitos criticos e capazes de agir ativamente no

contexto social contemporineo.

Conclusio

Este trabalho surgiu em um contexto de busca por caminhos tedrico-metodo-
l6gicas para o desenvolvimento de raciocinios geogréficos e, por conseguinte, de
interpretagbes da espacialidade dos fenémenos. O caminho tracado inicialmente
buscou a possibilidade de discussio dos componentes fisico-naturais de maneira
sistémica, considerando os demais elementos que constituem o espago geogréfico e
superando uma abordagem diddtica desprovida de objetivos claros.

Assim, a pesquisa teve como mote principal a discussio que subsidia a
elaboragio de um processo pedagédgico-diddtico de ensino. No desenvolvimento
do estudo, a questdo da vogoroca foi proposta pelos estudantes que passaram a
pensar e a investigar a paisagem a partir dessa forma, que dada as suas condicoes,
localizagio e interagdo com a populagio local, dd outra perspectiva para a

discussio, a do risco socioambiental.

1 Ressalta-se que, apesar de esse aspecto nio ter sido amplamente abordado neste texto, considera-se
a formagio cidadi como principal papel social da escola (Altet, 2000) e, por isso, essa foi uma
preocupagido constante durante toda a condugio da pesquisa apresentada.
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Quanto a sequéncia diddtica, considerada aqui como principal instrumento de
pesquisa, ressalta-se que as perspectivas engendradas em sua elaboragao e posterior
experimentagdo foram bastante proficuas. Os estudantes, ou sujeitos da pesquisa,
nunca haviam participado de uma sequéncia diddtica no perfil de pesquisa-agio e,
para além das discussoes jd apresentadas no tépico anterior, é importante destacar
também a visio desses sujeitos sobre a experiéncia com o Projeto Vogoroca.
Foi notério o engajamento na construcdo do projeto com as proprias maos e a
riqueza proporcionada por uma sequéncia de atividades que se articularam em
um processo continuo de construgio de conhecimentos e com objetivos bem
delimitados. Os estudantes se sentiram instigados a investigar, a desvendar o cendrio
a eles apresentado e, nesse processo, mobilizaram o que consideramos aqui como
raciocinio geogréfico.

Ademais, a retomada da concep¢io de Geossistema como uma abordagem
considerada no ensino se mostrou como uma importante estratégia para uma
discusso contextualizada e integrada dos componentes fisico-naturais. Estes nio
foram operacionalizados como elementos centrais da prética, mas como aspectos
presentes na paisagem e necessdrios para uma interpretacio critica e significativa
desta, auxiliando na andlise de uma situacao de risco e seus potenciais danos para
a populacio a ela exposta. Desse modo, a abordagem rocha-solo-relevo nao sé
se mostrou potente para o desenvolvimento da construgio do entendimento da
espacialidade da paisagem, como, através das discussoes e dos resultados da pesquisa,
entende-se que, provavelmente, qualquer outra abordagem de cardter sistémico e
condizente com a realidade dos sujeitos poderia atingir objetivo semelhante.

A guisa de conclusdo, ressalta-se que a construcio de um conhecimento
significativo se baseia na realidade. Portanto, o ensino nio pode se dar a partir da
exposicao sobre elementos fragmentados e isolados, mas de abordagens coerentes
com o mundo real, com a vida dos sujeitos. Esse fato dialoga com a potencialidade
de um olhar sistémico e integrado para os fatos e fendmenos que se manifestam
pelo espago, partindo da compreensio da sociedade e dos sujeitos como agentes

precursores e/ou potencializadores das transformacoes do espago.
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CONCLUSAO

Alicia de Oliveira Moreira Pereira

Carla Juscélia de Oliveira Souza

Ao término deste livro, considerando a riqueza das discussdes presentes em
cada capitulo, ¢ importante retomar alguns elementos que marcam essa obra
e possibilita novas reflexées. No que se refere a primeira parte, os capitulos
evidenciam contribuigdes significativas para o campo do Ensino de Geografia,
especialmente no 4mbito da Geografia Escolar, ao trazerem discussées tedrico-
conceituais que fortalecem o didlogo entre a abordagem dos riscos, a ciéncia
geogrifica e o ensino. Os capitulos que compdem essa se¢io apresentam elevada
densidade tedrica, explorando conceitos estruturantes da teoria dos riscos, tais
como risco, perigo, vulnerabilidade e crise, articulados aos conceitos, categorias
e principios que integram o estatuto epistemoldgico da Geografia. Destacam-se,
nesse contexto, os conceitos de paisagem, lugar, territério e escala geografica,
considerando, inclusive, a dimensio do corpo, o que possibilita a construgio
de diferentes bases epistemoldgicas para a compreensio das espacialidades
dos riscos. Ademais, essa se¢do revela a amplitude de perspectivas possiveis
para a abordagem dos riscos no Ensino de Geografia, contemplando enfoques
socioambientais, sistémicos, do risco social e dos discursos mididticos que
incidem sobre o contexto escolar.

A dimensido da Educacio Geogriéfica e dos riscos socioambientais, discutida
na segunda parte do livro, é desenvolvida com énfase nos resultados de produgées

académicas e em abordagens e priticas diddtico-pedagédgicas desenvolvidas
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Conclusio

Alicia de Oliveira Moreira Pereira e Carla Juscélia de Oliveira Souza

no contexto do ensino, considerando as experiéncias de diferentes lugares-
territérios do Brasil. O elemento central desses trabalhos ¢ a discussio de
praticas pedagdgicas de cardter critico e social, prdticas que valorizam conceitos,
procedimentos e atitudes mobilizadas em situagdes de ensino que tomam os riscos
como tema estruturante. Essas prdticas visam a formagio de sujeitos capazes de
compreender e intervir em suas realidades, em diferentes escalas geograficas.
Destaca-se, ainda, a diversidade de contextos geogréficos analisados, como cidades
do Rio Grande do Sul, Goi4nia, regides da Amazdnia e dos estados do Rio de
Janeiro e de Minas Gerais, evidenciando situag¢ées de risco e possibilidades de
abordagem da temdtica no contexto geogréfico e escolar de um Brasil diverso,
cujas regioes (com condig()es socioecon6micas, culturais, poll’ticas, naturais
e histéricas especificas) apresentam questoes de riscos comuns com desastres
particulares a suas realidades.

Da relevincia das contribui¢bes apresentadas é possivel e fundamental
sintetizar os principais aportes teérico-metodoldgicos do livro, identificados e
concebidos pelas organizadoras em trés eixos centrais, a saber:

(I) Contribuicoes tedrico-conceituais para a compreensio das espacialidades

dos riscos;

(I) Contribuig¢ées da abordagem dos riscos no Ensino de Geografia; e

(IIT) A defesa de uma Educagao Geogrifica voltada 4 reducio de riscos e

desastres (EGRRD).

No que diz respeito as contribui¢des tedrico-conceituais, destaca-se a
importincia da construgio de um olhar geogrifico sobre os fenémenos associados
as situagdes de risco, fundamentado nas categorias analiticas e metodolégicas da
ciéncia geogréfica e articulado aos conceitos estruturantes da teoria dos riscos.
Pensar a espacialidade dos riscos implica, portanto, ancorar essa abordagem nos
conceitos de paisagem, lugar, territério e escala geografica, os quais subsidiam
andlises e interpretagoes capazes de apreender a complexidade das dinidmicas
socioespaciais que produzem e intensificam situacoes de riscos e vulnerabilidades.

Nessa perspectiva e discusso, ao articular as espacialidades dos riscos com
as finalidades, objetivos e contetidos do Ensino de Geografia, cabe refletir o

quanto essa abordagem N« conﬁgura como um tema potente para compreender
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fatos e fendmenos geogrificos a partir da integragdo entre as dimensées natural
e social. Tendo em vista essa potencialidade, pode-se explicitar, sob uma
perspectiva geogréfica, as contradi¢oes, desigualdades e relagdes socioespaciais
que conformam o espago geogréfico, abrindo caminho para o desenvolvimento
de préticas diddtico-pedagdgicas que aproximem os contetidos escolares das
realidades vividas pelos estudantes.

Nesse sentido, a abordagem dos riscos contribui para o desenvolvimento do
pensamento geografico, entendido como a capacidade de analisar a realidade sob
uma perspectiva geogréfica critica, conforme defendido pela Didética Critica
da Geografia, cuja referéncia central ¢ a professora Lana de Souza Cavalcanti.

Por fim, considerando a trajetéria de estudos, pesquisas e préticas educativas
desenvolvidas ao longo dessa década no Ambito do GEPEGER, bem como as
intensas discussoes tedrico-metodolégicas que articulam riscos, Geografia e
Ensino de Geografia, reafirma-se a defesa de uma Educa¢io Geogrifica voltada
a redugao dos riscos e desastres. Essa Educagiao Geogrifica é compreendida
tanto como finalidade quanto como processo, integrando elementos tedricos,
metodoldgicos, priticos e de contetddos geogrificos que sustentam uma préxis
comprometida com a leitura critica do espago e com a a¢io socialmente
referenciada. Ao considerar a dimensdo dos riscos, a Educacio Geogrifica
contribui para o desenvolvimento de prdticas individuais e coletivas de cardter
critico e social, voltadas & problematizacio das desigualdades socioespaciais que
produzem situagdes de risco, bem como 2 construcio de agoes de resisténcia e
enfrentamento dessas realidades.

Portanto, este livro reafirma a relevincia social do Ensino de Geografia que,
ao integrar a perspectiva dos riscos, potencializa uma leitura mais complexa,
critica e integrada da realidade. Ao defender prdticas pedagégicas que reconhecam
0s processos sociais e espaciais envolvidos na produ¢io dos riscos, a obra
contribui para a discussao tedrico-metodolégica de uma Educagio Geogréfica
comprometida com a justica social e espacial, ampliando o papel da Geografia
Escolar como campo de conhecimento capaz de dialogar com as demandas
contemporaneas e de contribuir para a formagao de sujeitos criticos, ativos e

socialmente referenciados.
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